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Resumo

O presente texto, que foi realizado por meio de um resgate tedrico, tem como objetivo apresentar uma
reflexdo sobre a escola como um cenario de interacdo social e um local propicio para o desenvolvimento de
empreendimentos éticos, no qual os discentes sejam estimulados a pensar e analisar, diante das diversas situa¢oes
que ocorrem no interior da escola, de maneira contextualizada e reflexiva, e ndo somente utilizando os valores
morais como unica possibilidade de resposta. No transcorrer do texto, desenvolvemos a ideia de que apenas a
utilizacdo dos valores morais, sem contextualizacdo, nio € suficiente para preparar os alunos pata perceberem
e acompanharem as grandes transformacdes desse perfodo que estamos vivendo, que exige agentes sociais que
naveguem pelas diferencas e percebam, dentro das varias possibilidades de respostas, aquela que melhor se
adapte para uma determinada situagdo. Concluimos o texto afirmando que cabe aos docentes repensarem sua
maneira de atuar naquele espago — a escola — e, por meio dos empreendimentos éticos, valorizarem uma nova
perspectiva para pensar as coisas daquele ambiente educacional. Uma perspectiva que propicie, além de condigdes
reflexivas para os discentes serem capazes de viver em um mundo onde as regras morais s2o necessarias, mas nao
suficientes, também condi¢des para eles, ao defrontarem-se com situagdes de conflito, ndo apenas responderem
agindo, mas agirem depois de refletir sobre as diversas possibilidades existentes para aquele momento.

Palavras-chave: Escola. Etica. Moral. Empreendimentos Eticos. Relacio Pedagdgica.

Abstract

The present text, which was carried out by means of a theoretical ransom, has the objective to present a
reflection on the school as a scenario of social interaction and a location conducive to the development of
ethical ventures, in which the students are encouraged to think and analyze, in view of the different situations
that occur in the interior of the school, so as contextualized and reflexive, and not only by using moral values
as the only possibility of response. Throughout the text, we have developed the idea that only the use of moral
values, without contextualization, is not enough to prepare students to understand and to follow up the great
transformations of that period which we are living, which requires social agents that sailing by differences and
realize the that is best suited for a particular situation. We conclude the text stating that it is the responsibility
of teachers rethink their way of acting in that space - the school - and, by means of ethical ventures, valuing
a new perspective to think things that educational environment. A perspective that will provide, in addition
to conditions reflective for learners to be able to live in a world where the moral rules are necessary, but not
sufficient, conditions for them, to absorb with situations of conflict, not just respond acting, but act after
reflecting on the various possibilities for that moment.

Keywords: School. Ethics. Moral. Ethical ventures. Pedagogic Relation.




Introducao

Na sociedade atual, estamos passando por um
momento de grandes transformacoes e mudancas que
estdo acontecendo de maneira dinimica MORGADO,
1999, p. 15; CARROLA, 2003, p. 74; BAPTISTA, 2005,
p. 36; entre outros). Tais mudangas também incidem
sobre os conhecimentos cientificos produzidos em
determinadas areas que ancoram a educacio, tais como
“a Psicologia Educacional, a Pedagogia, a Didactica,
as Ciéncias da Educacio” (MORGADO, 1999, p. 9).
Estas mudancas, rapidas e intensas, acabam, de certa
maneira, colocando as escolas diante de um desafio

em duas vias:

Em primeiro lugar, a especializagio e atnalizacao dos «saberes»:
isto é, requere-se, através dos conteridos programdticos e da sua
actualizagao regular, que o conbecimento cientifico produzido chegue
aos alunos também pela escola. Em segundo lugar, é solicitada
a escola uma preocupagio com a formagao global e pessoal do
individuo — ou seja, torna-se necessario um esforco de integragdo
e equilibrio entre a dispersdo e especializacio de conbecimentos
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¢ a globalizacdo da accio educativa, de forma a evitar que a
educagdo seja «simplesmenter transmitir conbecimentos mas,
fundamentalmente, a construgao de um projecto vidvel para chegar

ao futuro. (MORGADO, 1999, p. 9).

Podemos dizer, embasado pela referéncia de
Motgado (1999), que a escola deve, além de preparar os
alunos para uma sociedade em constante transformagao
e globalizacio, apresentar os novos saberes cientificos
de que as areas educacionais estdo se apropriando.
Porém esses saberes ndo devem ser transmitidos de
maneira descontextualizada, mas fazer parte de um
empreendimento que vise preparat pessoas capazes
de estar nesta sociedade e prontas para um futuro;
mesmo que o futuro seja incerto, desconhecido e
“imprevisivel” (AZEVEDO, 1999, p. 30).

A escola, entdo, esta inserida em uma sociedade
que é complexa, divergente e permeada de diferencas,
e tal complexidade adentra o espago das institui¢oes
de ensino, exigindo que estas revejam algumas
maneiras de pensar as coisas dentro daquele cendrio.
Uma dessas coisas diz respeito a como algumas
situagdes sio resolvidas no interior da escola (seja
referente a conflitos relacionais, sociais e mesmo
conflitos ligados a questio pedagdgica), utilizando,
para isso, somente argumentos morais como sendo
a unica possibilidade de decisdo final para aqueles
conflitos.

O presente texto, por ser tratar de um artigo
académico — e, dessa maneira, ter limitacdes técnicas
para um maior aprofundamento teérico —, nio tem
a pretensdo de esgotar todas as possibilidades de
respostas que serdo levantadas no transcorrer de sua
redagio, pois, para tal aprofundamento, seria necessatia
uma discussio teérica mais complexa em um material
que fosse além de um artigo académico. Sendo assim, o
objetivo do presente texto, que sera realizado por meio
de um resgate teérico, ¢ apresentar uma reflexao sobre
a escola como um cenario de interacdo social e um local
propicio para serem desenvolvidos empreendimentos
éticos, no qual os discentes sejam estimulados a pensar
e analisar, diante das diversas situagdes que ocorrem no
interior da escola, de maneira contextualizada e reflexiva,
e nio somente utilizando os valores morais como tnica
possibilidade de resposta. Apenas a utilizacdo dos
valores morais, sem contextualizacio, acreditamos niao
ser suficiente para preparar os alunos para perceberem
e acompanharem as grandes transformagdoes desse
periodo que estamos vivendo, que exige agentes sociais
que naveguem pelas diferencas e percebam, dentro das
varias possibilidades de respostas, aquela que melhor
se adapte para uma determinada situacio.

Para darmos continuidade ao artigo e realizarmos a
reflexdo proposta, desenvolvemos o presente texto da

seguinte maneira: na sequéncia, traremos a diferenca
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entre a moral e a ética, item essencial para compreensio
do texto. No tépico seguinte, discutiremos a escola
na sociedade atual. No terceiro tépico, apoiado na
Sociologia, explicaremos por que estamos entendendo
a escola como um local e cenario de interagio social.
E, por ultimo, no tépico “A escola como um local
de empreendimentos éticos”, desenvolveremos a

conclusio do artigo.
Etica e a Moral — conceitos diferentes

Em alguns trabalhos consultados sobre a moral e
a ética, observamos que tais conceitos sdo utilizados,
por alguns autores, como sinénimos — item também
constatado por Trindade (2012, p. 26), De La Taille
(20006, p. 25) e Baptista (2005, p. 22). Esta aproximagao
entre o significado de moral e ética, segundo Baptista
(2005, p. 22), esta relacionada com a “histéria da sua
utilizacao na vida comum?”, ou seja, a partir do momento
em que os dois termos comegaram a ser utilizados —
primeiro pelos gregos (ética) e, posteriormente, pelos
romanos (moral) — ambos estavam “ligados a ideia
de costumes ou habitos de vida” (BAPTISTA, 2005,
p- 22).

Etimologicamente, os termos ética e moral sdao sindnimos. A
diferenca reside somente no lugar de nascimento de cada um.
O primeiro € origindrio do grego ethos e significa costume. |d a

Tuiuti: Ciéncia e Cultura, n. 46, p. 267-282, Curitiba, 2013.
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palavra moral, que também significa costume, provém do latim
morus. Assim, do ponto de vista da origem das palavras, mais
do gue aparentadas, elas tém significados idénticos e remetem aos
costumes de um povo. Exm outros termos, referens-se a um conjunto
de procedimentos que tém por finalidade garantir a harmonia entre
os menbros de uma determinada comunidade. (PEDRO-SILIA,
2006, p. 58).

De La Taille (20006, p. 9) prop6e uma diferenciacao
entre a moral e a ética. Para ele, a moral visa responder
“como devo agir?”, e a ética busca respostas para “que
vida eu quero viver?”. Sendo assim, a moral refere-se
a dimensao dos deveres, e a ética a2 dimensao da vida
boa, da vida com sentido: “[...] falar em moral é falar em
deveres, e falar em ética é falar em busca de uma vida
boa, [...] de uma vida que vale a pena ser vivida” (DE
LA TAILLE, 2000, p. 30). Ap6s a leitura e a analise dos
apontamentos que De La Taille (2006) realizou naquela
obra, podemos dizer que a moral refere-se as normas
de conduta e as verdades estabelecidas socialmente que
organizam a vida em um determinado sistema social,
e a ética trata de como buscar essas verdades e lidar
reflexivamente com as normas determinadas.

A pesquisadora Baptista (2005, p. 22), apoiada em
Lévinas (1988) e em Ricoeur (1990), aponta que, para
um mundo mais justo, é interessante pensarmos na
possibilidade da primazia da ética sobre a moral. Dessa

maneira, para Baptista, a ética ¢ a reflexdo sobre os
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principios que devem nortear a agdo humana, e a moral
¢ a explicacio de maximas de conduta e a definicao
de regras consideradas adequadas de acordo com os
principios que tivermos como referéncia. Sendo que
nio existe uma separagdo entre teoria ¢ pratica — a
moral como teoria e a ética como pritica — pois, para
Baptista (2005), a ética e a moral estdo imbricadas e

totalmente relacionadas.

[--.] a moral tende a estabelecer a verdade, enquanto a ética baseia
a sua existéncia na tentativa de busca dessa verdade, o que significa
[---], qute nem a verdade pode deixcar de ser entendida como objeto de
interpelagdo, nem a busca da verdade pode ser feita sem referéncia ds

verdades jd estabelecidas [...]. (TRINDADE, 2012, p. 27).

Nesse sentido, a0 pensar a moral e a ética na escola,
seguindo o raciocinio apresentado nos paragrafos
anteriores, podemos dizer que a moral expressa um
sentido de obrigatoriedade e de regulatizacdo das ag¢des,
ou seja, responde a um questionamento de como devo
agir naquele espaco; a ética, por sua vez, expressa o
sentimento de expansao e reflexdo sobre essas regras,
responde a0 seguinte questionamento: qual a melhor
maneira que devo agir? No interior da escola, podemos
petrceber que os conceitos de moral e de ética estdo
imbricados — como foi apontado por Baptista (2005)
—, mas podem ser entendidos de maneira diferente,

e a ética, quer pelo modo como tende a reconhecer

os sujeitos na sua singularidade, quer pelo estimulo a
reflexdo que suscita, é o conceito a ser mais explorado
nesse ambiente.

Na escola aprendemos a obedecer, aprendenos que sao necessdrias
regras. Regras com as quais, até certo ponto, toda a gente pode
concordar. No entanto, trata-se de regras instituidas, regras ponco
negocidveis, regras que ‘ja la estdo”, ao que parece para toda a

eternidade. (PERRENOUD, 1995, p. 183).

As regras postas moralmente sio necessarias, mas
serd que elas sdo capazes e suficientes para determinar
um posicionamento ou tomar uma decisao, dentro de
uma escola que, tal como Canario (2005, 2007, 2008)
se refere, deixou de ser um espago de certezas e de
promessas para se afirmar como uma instituicio num
tempo de incertezas?

O efeito conjugado da expansio dos sistemas escolares e das
mutagies no mundo do trabalbo tende a acentnar a discrepancia
entre o aumento da produgdo de diplomas pela escola e a rarefagio
de empregos correspondentes. E esta evolugio, da gual decorre um
processo de desvalorizagdo dos diplomas escolares, que permite
falar da passagem de ‘um tempo de promessas’ para ‘um tempo de

incertezas’. (CANARIO, 2008, p. 73).

Talvez, em outros momentos — num tempo da
“escola das certezas” (CANARIO, 2007, p. 16) —
as verdades das regras morais foram necessarias e

Tuiuti: Ciéncia e Cultura, n. 46, p. 267-282, Curitiba, 2013.



aceitas, dentro da escola, para preparar os cidadaos
que ali estavam sendo formados e moldados para uma
sociedade determinada e com caracteristicas fixas; mas,
hoje, essas verdades sdo suficientes para resolvermos
os conflitos didrios seja na escola ou mesmo do nosso
cotidiano fora dela? Concordamos com a professora
Isabel Baptista quando aponta que, para lidarmos com
pequenos conflitos e incertezas do dia a dia, somente
as regras morais nao sio suficientes.

Reduzir a vida moral a obediéncia e esses cddigos de expressao e
de conduta significa, na verdade, uma enorme irresponsabilidade.
As leis morais sio necessdrias mas nao suficientes. Sobretudo, elas
devem fincionar como balizas axioldgicas, como guias de aceio e nao
como instrumentos de controlo on punicao. As normas servem para
orientar caminhos, para sustentar decisies e para ajudar a enfrentar
Situagdes e ndo para proteger das interpelagoes do mundo. Indissocidvel
da vida moral, a reflexio ética cumpre essa exigéncia de pensamento,
de decisio ¢ de accao, assegurando a vigildncia critica em relagao a
convengies e a clichés. (BAPTISTA, 2005, p. 24).

Atualmente, dentro da complexidade de nossa
época, marcada “pela incerteza, por contradi¢Ses e por
tensdes que constantemente nos obrigam a repensar
o sentido de nossas a¢des e das agdes protagonizadas
pelos outros” (TRINDADE, 2012, p. 34), aquelas
verdades destacadas em outros periodos nos parece
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ndo serem suficientes. Mas, afinal, que época é esta
na qual a escola é vista como um cenério de interacdo

social? Item que abordaremos a seguir.
A escola na sociedade atual

Mesmo alguns estudiosos afirmando que estamos
no limiar de uma nova era, e alguns se referem a
emergéncia de um novo tipo de sistema social,' para o
socidlogo britanico Anthony Giddens, ainda estamos
vivendo a modernidade. Uma alta-modernidade,
mas ainda modernidade. Nao superamos as coisas
desse sistema, apenas as aprimoramos: as guerras,
as industrias, a ciéncia, os controles etc. Quando a
Europa superou o sistema pré-moderno, ela virou
uma pagina e focou em coisas diferentes: cidades
foram criadas (estruturadas); surgiram novas industrias;
meios de comunicagao; transporte; entre tantas outras
mudancas. Coisas que ainda nio aconteceram no
sistema social atual. “Um sistema pds-moderno setrd
institucionalmente complexo, e podemos caracteriza-
lo como representando um movimento para ‘além’
da modernidade” (GIDDENS, 1991, p. 162), sendo
assim, para Giddens, (1991) ainda estamos no sistema

social moderno.

I Tais como sociedade da informacao (KENSKI, 2007, p. 35), do conhecimento (GADOTTI, 2000, p. 7), do espetaculo (DEBORD, 2007, p. 14) ou,

até mesmo, sociedade de controle (DELEUZE, 2008, p. 215).

Tuiuti: Ciéncia e Cultura, n. 46, p. 267-282, Curitiba, 2013.
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Mas, indiferente de qual sistema social estamos
vivenciando — e isso dependendo de cada autor —, em
comum os estudiosos apontam para uma sociedade
complexa, globalizada e permeada por incertezas
e diferencas. Cabe, entdo, aos agentes sociais desta
sociedade, diante dos diversos dilemas morais
encontrados em seu cotidiano, realizarem, antes de
agir, uma reflexdo ética sobre as possibilidades e
consequéncias de suas acdes.

A reflexcividade da vida social moderna consiste no fato de que
as prdticas sociais sdo constantemente examinadas e reformadas
a lnz de informagdo renovada sobre estas priprias priticas,
alterando assim constitutivamente sen cardter. (GIDDENS,
1991, p. 45).

A reflexividade é um tema em “destaque na
sociologia contemporanea” (DORTIER, 2000, p. 599)
e, apesar desta postura dos agentes sociais sempre
ter existido, foi na sociedade moderna que, segundo
Dortier (20006, p. 599), a reflexividade tornou-se mais
visivel. O individuo reflexivo, ainda segundo Dortier
(2006), além de estar presente nos estudos de Anthony
Giddens, também é encontrado nas teorias de outros
socidlogos, tais como Chatles Taylor, Frangois Dubet
e Bernard Lahire, entre outros.

Na sociedade atual, em que os valores de socializagao sao menos
rigidos, a reflexdo permanente sobre as nossas praprias condutas,

obyjectivos de vida e meios para os realizar torna-se um imperativo. O
10550 destino social ja ndo ¢ fixado antecipadamente, cada nm estd
encarregado de construir a sua vida e por isso de pensar, de reflectir,
de sopesar, de calcular, de avaliar antes de agir. (DORTIER,
2006, p. 599).

Preparar pessoas reflexivas, para essa sociedade,
torna-se cada vez malis urgente, e cabe a escola,
enquanto institui¢ao na qual as pessoas permanecem
por um longo perfodo de suas vidas, ser um cenario
propicio para essa preparagdo, pois ali, na escola,
todas as diferengas sociais também estio presentes.
E ¢ também de responsabilidade da escola, além
de transmitir os saberes préprios da sua cultura
na qual estd inserida, que faz parte do “projeto da
Modernidade” (TRINDADE, 2009, p. 21), contribuir
para assegurar os ideais de justica e de igualdade
que sustentam esse mesmo projeto (TRINDADE,
2009, p. 21), um projeto permeado pelas alternativas
histéricas que cada pais, que cada sistema social,
enquanto Estado-nagio, vivenciou para constru¢ao
de sua proépria histéria, que incide diretamente nos
saberes da escola.

Unma escola gue nasce enquadrada na afirmagdo e desenvolvimento
dos sistemas estatais de educagdo escolar, os quais ndo se afirmam
¢ crescem por acaso, nem ao acaso, mas devido d conjugagao de um
conjunto de acontecimentos e de factos historicos, politicos e culturais.

(COSME, 2009, p. 20).
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Segundo Postic (1990, p. 13), “qualquer sistema
escolar traz a marca da sociedade que a produziu
e esta organizado segundo a concep¢io da vida
social [...] que animam essa sociedade”. Pelas
necessidades sociais da modernidade, a escola
atuou consentida pelo sistema social, como uma
agéncia, pois tinha a “capacidade para realizar uma
inten¢ao” em primeiro lugar (GIDDENS, 2009, p.
10), influenciando o desenvolvimento dos discentes,
instigando competéncias, habilidades e saberes que, se
presumia, “ninguém melhor que ela podia e sabia dar”
(SACRISTAN, 2001, p. 51). E foi desenvolvendo sua
fungao “em um espaco e em um tempo delimitados”
(SACRISTAN, 2001, p. 51), nos quais sua agio,
mesmo permitida, era controlada. Esta escola, de
uma maneira aceita pela modernidade, teve o objetivo
de cumprir certas formalidades, por meio das quais
a sociedade buscou e ainda busca impor e preservar
as suas proprias coisas, a sua cultura (ROMANELLI,
1991, p. 23); mas a sociedade hoje ndo é a mesma que
a de ontem, e exige — mesmo sem pedir diretamente
— que naquele local e cenario de interacdo social
seja estimulada a reflexividade dos atores sociais ali
presentes e nio apenas a sua formatagdo para uma

sociedade determinada.

Clovis Brito

275

A escola como um local e cendrio de
interacao social

Temos consciéncia de que a escola, enquanto
um /Jocal inserido em uma determinada sociedade
(no mundo em que vivemos), tem COMPromissos
incontornaveis como instituicio de socializacido
cultural. Neste tépico nao propomos resolver tal
questiao, mas discorrer, com o auxilio da Sociologia,
por que estamos entendendo aquele espago como um
local e cenario de interacio social.

Uma interagdo social® pode ocotrer em diversos
ambientes, ou mesmo em esta¢gdes que siao
“localizagOes espaco-temporais definidas dentro de
regides circunscritas” (GIDDENS, 2009, p. 132), mas
assim como um lugar que ¢ “um espaco de parada
ou de passagem” (GIDDENS, 2009, p. 139), nio ¢é
tdo determinante como um local, pois este “assegura
boa parte da fixidez” (GIDDENS, 2009, p. 139) dos
envolvidos nas atividades. Nesse sentido, os locais
“referem-se ao uso de espaco a fim de fornecer os
cenérios de interacio” (GIDDENS, 2009, p. 139),
e sdo nestes locais, nestes cenarios — a escola — que
um grupo de determinados atores sociais — alunos e

professores — realizam os encontros pedagdgicos e,

2 Ainteracao social refere-se “a encontros em que os individuos se envolvem em situacoes de copresenca” (GIDDENS, 2009, p. 104).

Tuiuti: Ciéncia e Cultura, n. 46, p. 267-282, Curitiba, 2013.
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durante um petfodo de suas vidas, atuam em contexto
de interacio.

Mas o que é um cenario? Houaiss e Villar (2008, p.
670) apontam algumas possibilidades para entender o
significado da palavra cenario. A maioria das defini¢des,
pontuadas por esses autores, estd relacionada a um lugar
oulocal onde se realizam determinadas representagoes
(artisticas ou ndo) com posi¢oes definidas; ou mesmo a
um lugar onde se desenvolve ou se desenvolveu algum
fato ou uma cena. Ao pensarmos a escola como um
cenario, podemos entender, metaforicamente, que
ali naquele espago existem determinados atores (a
comunidade escolar) que desempenham suas funcdes,
observando suas posi¢des sociais® previamente
determinadas, ou seja, cada elemento, dentro daquele
cenario (os alunos, os professores, os administradores,
os responsaveis etc.), conhece e desempenha suas
fungdes, conscientemente, dentro daquele ambiente. E,
por se tratar da escola, tais fung¢des devem acontecer de
maneira contextualizada através da interacdo que tem
naquele local o cenario propicio para acontecer.

A interacio, segundo Goffman* (1983, p. 23), é
definida “como a influéncia reciproca dos individuos

sobre as a¢bes uns dos outros, quando em presenca
fisica imediata”. Para esse autor, essa influéncia
reciproca, que acontece face a face, também pode ser
chamada de encontro, ou mesmo ocasiao, no qual os
participantes desempenham certas atividades. Um
desempenho que, para Goffman (1983, p. 23), é uma
atividade de um determinado participante, em uma
certa ocasido, que serve para influenciar, de algum
modo, qualquer um dos outros participantes. Diante
do exposto até entdo, podemos afirmar que, na escola,
os atores desempenham determinadas atividades
localizadas naquele cenatio em situa¢Ses de interagao,
influenciando e sendo influenciados pela a¢io do outro
de maneira reflexiva.

As atividades localizadas dos agentes sociais dentro da
escola acontecem em contextos situados de interacio entre
atores que estdo fisicamente copresentes. Naquele cenario
de interagdo — que sdo locais onde os agentes sociais
influenciam e s3o influenciados — os envolvidos executam
procedimentos de maneira intencional® ou nio.

Concluindo este tépico, podemos dizer que a
interacio social pode acontecer em diversos lugares,
mas sdao em locais especificos (no nosso caso a escola)

3 Uma posicao social, sequndo Giddens (2009, p. 98), pode ser considerada “uma identidade social portadora de uma certa gama [...] de prerroga-
tivas e obrigacoes que o ator, ao qual € conferida essa identidade |[...] pode executar: essas prerrogativas e obrigacoes constituem as prescricoes

de papel associadas a essa posicao”.

4 O socidlogo canadense Erving Goffman, nesta obra especifica, A representacao do eu na vida cotidiana, utiliza a metéfora da agao teatral como

estrutura para entender todo o funcionamento social.

5 E um conceito que “caracteriza um ato que seu perpetrador sabe, ou acredita, que terd uma determinada qualidade ou desfecho” (GIDDENS, 2009, p. 12).
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que a fixagdo de determinadas situagdes acontecem,
pois o espago ali existente é propicio para estabelecer
um cendrio de intera¢do entre os atores ali presentes.
Sendo assim, a escola pode ser entendida como um local
e cenario que tem na relacio pedagogica uma situagio
privilegiada para os atores que ali se encontram — alunos
e professores — manterem um envolvimento face a face,
caracteristico daquele espaco. Tal envolvimento precisa
ser reflexivamente administrado pelos envolvidos para
que ali, dentro de uma instituicio escolar, estes possam
resolver as diversas situacoes de tensdes que acontecem
naquele encontro e, assim, consigam alcangar os
objetivos proprios daquela relagio (enquanto objetivos
especificos da educagao escolar e também especificos
para manutencio da relacdo pedagogica). Para que isso
ocorra, concordamos com Trindade (2012) que aponta
ser necessario pensar a escola como um espago de
empreendimentos éticos.

de

A escola como um local

empreendimentos éticos

Neste topico amarraremos algumas consideracoes
apontadas no transcorrer do texto, com o intuito de

propiciar uma reflexdo sobre a escola como um cenario

Clovis Brito

de interagdo social e um local propicio para serem
desenvolvidos empreendimentos éticos —item indicado
como sendo nosso objetivo para este artigo.

Temos ciéncia de que no cenario escolar existem
diversos atores sociais que atuam naquele espaco: as
pessoas que administram a institui¢ao; as que cuidam da
seguranca; as que realizam a limpeza; as que fazem as
refeicOes, entre outras. Todavia, neste topico, falaremos
especificamente dos alunos e dos professores. Agentes
sociais, oriundos de um meio externo a escola, que se
encontram em um determinado espaco e ali interagem
na relacdo pedagodgica, e, ao sairem daquela ocasido
social,’ levam consigo, para o mundo além dos muros
da escola, marcas que os acompanham por seus trajetos
de vidas, um item da interagdo social que acontece na
relacdo pedagogica.

A relagao pedagdgica, no seu sentido intimo e siltimo, nltrapassa
os limites das inter-relagoes culturais, sociais e comunicativas para
se representar; ela mesma, na consciéncia futnra de quem por ela

Joi fortemente tocada. (CARROILA, 2003, p. 267).

Para Carrola (2003), nio sdo apenas os alunos
que sdo influenciados pela representacio da relacdo
pedagdgica, mas também os docentes que, assim como
os discentes, entram na relagdo pedagdgica portando

6 Que pode ser pensada como uma reunido realizada em contextos mais formalizados envolvendo uma pluralidade de individuos (GIDDENS,

2009, p. 83).

Tuiuti: Ciéncia e Cultura, n. 46, p. 267-282, Curitiba, 2013.
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certas “representacoes das coisas do mundo” (p. 3),
certas verdades que, algumas vezes, entram em conflito
no contato direto com seus alunos, exigindo uma
nova maneira para repensar certos acontecimentos,
tanto dentro como fora da escola. “A representagio
do mundo [...] e o da relacdo pedagbgica, ndo sio
independentes dele nem das ac¢des que os sujeitos
exercem no mesmo” (CARROLA, 2003, p. 35). As
duas situagbes — a representacdo do mundo e a relagdo
pedagdgica — influenciam e sio influenciadas pelos
agentes sociais que ora sao alunos e professores (dentro
da escola) e ora siao cidaddos na sociedade, se é que
podemos fazer tal divisao.”

Dessa maneira, cabe aos integrantes da escola
repensarem sua maneira de atuar naquele espago e,
por meio dos empreendimentos éticos, valorizarem
uma nova perspectiva para pensar as coisas daquele
ambiente educacional. Uma perspectiva que propicie,
além de condi¢bes reflexivas para os discentes serem
capazes de viver em um mundo onde as regras morais
sd0 necessarias, mas nao suficientes; também condicoes
para eles, ao defrontarem-se com situagdes de conflito,
nao apenas responderem agindo, mas agirem depois de
refletir sobre as diversas possibilidades existentes para

aquele momento (TRINDADE, 2012, p. 29).

Os empreendimentos éticos, dentro do cenario da
escola, ndo devem ficar circunscritos “nos espacos
curriculares, nos temas e nos projetos [...] de formacao
moral e relacional dos alunos” (TRINDADE, 2012,
p- 29), mas devem avangar para um projeto mais
abrangente. Pois, ao restringir ou circunscrever os
empreendimentos éticos, poderemos desvalorizar as
relagdes que acontecem no encontro da sala de aula
entre alunos-professores ou mesmo alunos-alunos,
que deixam de ter uma preocupacdo de cardter
ético; os temas, ou conteudos, quando impostos sem
contextualizacdo, podem simplesmente formatar
os alunos, mas nio forma-los reflexivamente; e os
projetos de formacio moral e relacional, quando
também impostos, podem criar cidadios que ndo
sejam capazes de assumir comportamentos eticamente
desejavels e consequentes. Por esses motivos que os
empreendimentos éticos, dentro do cenatio da escola,
devem ser pensados como:

Um projeto de natureza abrangente que parte do principio que
¢ em torno de uma relagio interpelativa que se estabelece entre
os sujeitos e o que d sua volta se encontra instituido que se torna
possivel promover o desenvolvimento de uma atitude ética em

7 Penso que esta divisdo nao é tao simples como demonstra ser. Sou professor/cidadao (ou vice-versa) estando na escola; ou no mercado; ou no
estadio de futebol; ou no banco... ou seja, os valores estdo imbricados em uma mesma pessoa, Ndo ha como separar o sujeito e dizer: aqui sou

um professor; ali sou um cidadao.

Tuiuti: Ciéncia e Cultura, n. 46, p. 267-282, Curitiba, 2013.



Sace do mundo que percorremos. [...] Um empreendimento que
se justifica pelo modo como entende que os sujeitos, mais do que
berdar valores, tém de se apropriar dos mesmos, o que passa por
lhes atribuir significados e sentidos em fungdo de situacies de vida
diversas, em uma operagio que se pressupde didlogo e reflexio
sobre estas situagies e aqueles significados. (TRINDADE,
2012, p. 29-30).

As diversas atividades desenvolvidas na relagdo
pedagbgica, ao estarem amarradas a primazia da
ética — e a um projeto de empreendimento ético mais
complexo — propiciam aos atores envolvidos naquele
encontro condi¢des para perceberem, por meio do
processo de construgio, os significados e os sentidos
que os envolvem em uma determinada tarefa, tendo em
vista que, durante o processo pedagogico, os discentes
estdo interpelando e sendo interpelados pelo professor,
pelos pares e mesmo pelo patriménio cultural do tempo
em que vivemos, ja que as atividades dentro do cenario
da escola estdo ligadas com as coisas do mundo e
vice-versa. Dessa forma, o discente acaba percebendo
e lidando com diversas situagdes e possibilidades de
respostas, cabendo a ele, de maneira reflexiva, optar
por aquela que melhor se adapte, eticamente, para
aquela situagao.

A escola, na atualidade, enfrenta um grande desafio,
pois, além de transmitir os valores da sociedade na
qual esta inserida, e de resgatar e valorizar o que ja se

Tuiuti: Ciéncia e Cultura, n. 46, p. 267-282, Curitiba, 2013.
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conhece historicamente, também deve preparar pessoas
que possam deslocat-se dentro deste sistema social.
Sendo assim, concordamos com Trindade (2012), que
nos aponta que utilizar somente os valores morais
para justificar e respaldar as fungbes na escola nio é
suficiente, ja que as verdades da moral s6 encontram
significado quando confrontadas pelos principios
éticos. Desse modo, uma das grandes tarefas da ética
na educagio ¢ a “de promover o respeito em relacio
a0 que nos pré-existe [...]. Um respeito que passa,
forgosamente, por uma relagdo que oscila entre a
fidelidade e a infidelidade” (BAPTISTA, 2005, p.
306), pois os docentes devem também estimular a
critica a0 que estd posto, sendo assim infiel, mas
ndo negar a transmissao do que esta historicamente
contextualizado, sendo assim fiel.

Podemos dizer que o debate contemporineo se orienta no sentido
da conciliagio entre as duas tradigoes, afirmando a importincia
da antonomia racional ao mesmo tempo en que aposta nos valores
do enraizamento, sem os quais, na verdade, a bumanidade nio
seria mais do que nma abstraceao vazgia. (BAPTISTA, 2005,

2. 37).

E dentro da escola, um cenirio de interacio e
um local de empreendimentos éticos, que acontece a
relagdo pedagdgica, um encontro que envolve alunos
e professores em situagdo de copresenca. Neste local
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especifico, permeado por diferengas, ¢ desenvolvida a
relacdo educativa. Segundo Postic (1990, p. 2), aquela
ocasiao social — a relacio educativa — ndo deve ser
pensada mais isoladamente do mundo, mas aceitando
as coisas que a circundam como um fator determinante

na relagdo pedagdgica.

[--.] em veg de conceber a relagao edncativa sob forma de uma
comunicagdo entre aluno e o docente, no meio da massa dos alunos
da turma, e de a abordar, apenas, pelas categorias dos parceiros,
ela ¢ colocada actnalmente num sistema de relagoes mais vastas,
englobando as relagies sociais na turma, as relagoes entre a turma,
a escola, a sociedade, as relages dos individuos com o saber ¢ a

cultnra. (POSTIC, 1990, p. 2).

Ao pensarmos a escola como um local de
empreendimentos éticos, onde os atores ali envolvidos
(alunos e professores) estdo constantemente
questionando e sendo questionados; construindo
e desconstruindo caminhos; percebendo e lidando

com diferencas existentes naquele ambiente;
defrontando-se, constantemente, com dilemas
morais, temos que ter consciéncia de que ndo é
uma tarefa ficil, pois alguns paradigmas, que estdo
imbricados na instituicao escolar, deverdo ser
ultrapassados. Entre estes podemos citar, como
exemplos, o poder centrado no professor; a utilizagao
da avaliacio como meio de puni¢io; o paradigma
que aponta que o ato de ensinar na escola deve ser
realizado em func¢ao de questdes cujas respostas ja se
encontram determinadas; entre outros. Mas, cientes
destas dificuldades, acreditamos que pensar a escola
como um local de empreendimentos éticos ¢ um
caminho possivel, pois, neste empreendimento, tanto
os alunos quanto os professores acabam envolvendo-
se de maneira reflexiva na atividade educativa e, dessa
maneira, ambos saem daquele encontro com uma
nova visao sobre o que foi desenvolvido naquela

ocasido social.

Tuiuti: Ciéncia e Cultura, n. 46, p. 267-282, Curitiba, 2013.
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