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REesuMo

O presente estudo objetiva apresentar parte de uma pesquisa de doutorado,
cujo foco centrou-se num estudo post factum de uma proposta colaborativa
ocorrida entre os anos de 1996-2000 vivenciada por universidade e escolas do
municipio de Campinas. O objetivo central do artigo é apresentar o caminho
reflexivo desenvolvido por algumas professoras durante a sua participagdo
nesse projeto, o que envolveu a andlise de documentos produzidos pelas
mesmas durante a vivéncia nessa proposta. A andlise dos dados permite que
apresentemos como contribuicdo a formacao de professores a importdncia
da constituicdo de grupos como espaco coletivo de reflexdo sobre as prdticas
diddticas e a cultura escolar; o planejamento coletivo de unidades didaticas
como fio condutor do ensinar a ensinar; a importdncia da supervisdo e
orientacGo como prdtica do formador e a pesquisa do professor como
elemento central da formacéo. O referencial teérico que ampara a discussao
é baseado na importdncia da pesquisa colaborativa.

Palavras-chave: Formacao de Professores. Pesquisa Colaborativa. Ensino de
Geociéncias. Pesquisa do Professor.

INTRODUCAO

O objetivo desse artigo é apresentar parte dos resultados de
uma pesquisa de doutorado (SILVA, 2009), na qual, dentre outros
aspectos, enfocamos a pesquisa do professor produzida no projeto
“Geociéncias e a Formagdo Continuada de Professores em Exercicio
no Ensino Fundamental”, que ocorreu entre os anos de 1997 a
2001. Esse projeto contou com a participagdo de professores da
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universidade (Instituto de Geociéncias/Unicamp) e professoras da
rede publica estadual dos municipios de Campinas e Jaguariina,
caracterizando-se como um projeto de trabalho colaborativo entre
escolas e universidade publicas apoiado pelo Programa FAPESP
ENSINO PUBLICO?.

Diversos trabalhos sobre esse Projeto ja foram escritos, uma
vez que o mesmo ocorreu hd cerca de dez anos. Nesses artigos
(COMPIANI et al 2000 e 2002, COMPIANI, FIGUEIROA e NEWERLA
2002 e COMPIANI, 2006) vimos enfocado aspectos mais gerais do
projeto, tais como: discussao de subsidios para a formacao inicial e
permanente; modelos de intervencdo para a formacdo continuada;
construcdo de conhecimento mutuo entre universidade e escola
publica; impacto nas escolas e na qualidade do desenvolvimento
profissional dos professores; e avancos teérico-metodoldgicos
relativos aos conhecimentos e metodologias de ensino de Geociéncias
no ensino fundamental. A reflexdo trazida pelo doutorado representa
um estudo post factum, em que avancamos em uma reflexdo mais
ampla do projeto e da vida institucional das professoras, avaliando,
dentre outros aspectos, o caminho processual da formacdo do
professor reflexivo, da formacdo em direcdo a pesquisa do professor
e da prépria constituicdo do grupo de colaboracdo entre universidade
e escola e os caminhos trilhados para se chegar a essa colaboracao.
Além disso, foi possivel reencontrar apés cerca de cinco anos do
término do projeto trés professoras participantes do projeto, a fim
de averiguar o impacto da atividade formativa na vida profissional
dessas educadoras.

Nesse artigo, pretende-se apresentar o caminho reflexivo
desenvolvido por essas trés professoras e mais duas (com as
quais ndo houve a possibilidade de reencontro) durante a sua
participacdo nesse projeto, o que envolveu a andlise de documentos
produzidos pelas mesmas. Tais documentos sdo representados
pelos relatérios enviados @ FAPESP em cardter individual. A
andlise ird mostrar que com o passar do tempo, vivenciando
as acdes de um grupo colaborativo, as professoras incorporam
discussées pressupostas nos novos paradigmas educacionais,
como a interdisciplinaridade e a pesquisa do professor e vdo
além, pois as professoras participantes da proposta formativa

3 O projeto “Geociéncias e a Formagdo Continuada de Professores em Exercicio no Ensino
Fundamental” teve apoio na linha FAPESP Ensino Pablico de 1997 a 2001.
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nos apresentam a importéncia da experiéncia vivenciada através
da existéncia dos grupos. Yemos que esses aspectos apresentados
pelas participantes sdo condizentes com as estratégias gerais do
projeto, que podem ser circunscritas aos seguintes aspectos: a) o
cerne da formacgdo foi o planejamento coletivo de unidades diddticas
como fio condutor do ensinar a ensinar; b) outro cerne da formacéo
foram as reunides coletivas de debate em que o foco era o aprender
a ensinar ensinando; c) desenvolvimento entre os professores da
atencdo para um ambiente cultural escolar de aprender a observar
e de aprender com as comunidades, incorporando os recursos
culturais que os alunos trazem para a escola; d) outro cerne da
proposta de formacdo permanente foi pensar e atuar por meio do
didlogo, da leitura e da escrita (COMPIANI et al 2000).

Esses aspectos se refletem nos enunciados das professoras
nessa pesquisa post factum, na medida em que as mesmas
lancam reflexdes acerca da docéncia, do projeto, dos alunos, das
escolas, etc. E é possivel que tais reflexdes sejam decorrentes da
propria metodologia empregada na formacdo continuada dessas
professoras, alicercada por forte componente teérico associado a
pratica escolar, possibilitando a producéo da pesquisa docente.

A duavida anterior é debatida nesse artigo e somamos outra
questdo importante de pesquisa: se é pertinente e se, de fato,
podemos generalizar os nossos dados da pesquisa acerca do
processo formativo de equipes de professores em colaboracdo com
pesquisadores da universidade, organizadas para elaborar projetos
de ensino e pesquisar conjuntamente. Vamos defender que algum
grau de compreensdo qualitativa do processo e das metodologias
adotadas podem ser extrapoladas para novos contextos de formacdo
continuada de professores, uma vez que em nossas interpretacoes
enxergamos grande melhoria profissional por parte das professoras
ao se depararem com a producdo de pesquisa e ao se envolverem
em pesquisa destinada a trabalhar com e para a escola.

ConTtExTo DA FORMAGAO CONTINUADA

O projeto “Geociéncias e a Formagdo Continuada de Professores
em Exercicio no Ensino Fundamental” foi submetido a FAPESP em
abril de 1996, justamente quando a FAPESP lanca sua modalidade
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de ensino publico®. Esse programa destaca a necessidade da
parceria entre instituicoes de pesquisa e escolas da rede publica para
desenvolver experiéncias que possam trazer beneficios a escola.

O projeto em andlise neste artigo faz parte desses novos
projetos de pesquisa colaborativa entre escolas publicas e
universidades que o Programa FAPESP ENSINO PUBLICO induziu o
surgimento. Esses projetos, como foi observado no Semindrio ocorrido
em 1999%, caracterizam-se por projetos de formagao continuada
com os objetivos de: i) promover o desenvolvimento profissional de
professores com a colaboracdo dos pesquisadores académicos; ii)
favorecer mudancas na cultura organizacional da escola parceira (é
importante frisar que o nosso projeto pouco atuou nesse sentido pois
ele se concentrou mais na formacgdo dos professores e menos nas
escolas desses professores); iii) aprofundar o conhecimento sobre
os processos de construcdo dos saberes pedagégicos pela equipe
escolar e oferecer subsidios para politicas publicas de formagdo em
servico; iv) investigar, por parte dos pesquisadores da academia,
os processos de aprendizagem desenvolvidos pelos professores na
formacéo continuada. (Em Garrido et al, 2000 hd uma boa discusséo
sobre esses aspectos).

Em sua coordenacdo, o projeto contou com trés professores
do Departamento de Geociéncias Aplicadas ao Ensino do Instituto
de Geociéncias da Unicamp e suas principais acdes se dividiam
entre: catalizar a consolidacdo do grupo de professores por meio

4 O projeto “Geociéncias e a Formagdo Continuada de Professores em Exercicio no Ensino
Fundamental” teve suporte financeiro do CNPq e da FINEP, além da FAPESP.

5 O Semindrio Universidade e Escola: Pesquisa Colaborativa para Melhoria do Ensino
Piiblico, ocorrido na FEUSP em 1999, foi organizado pelos grupos que compdem os seguintes
projetos: Desenvolvimento Profissional da Docéncia: analisando experiéncias de ensino e
aprendizagem - Coord.: Profa. Dra. Maria da Graga Nicoletti Mizukami, UFSCar; Melhoria
do ensino pablico: a formagao de professores no curso normal - Coord.: Profa. Dra. Yoshie
Ussami Ferrari Leite, UNESP/ Prudente; Pesquisa colaborativa na escola como abordagem
facilitadora para o desenvolvimento da profisséo do professor - Coord: Selma Garrido
Pimenta, USP; Desenvolvimento Profissional Docente e Transformagdes na Escola: objetivos,
procedimentos metodolégicos, alguns resultados e pontos que podem favorecer alteragéo
nas politicas pablicas em educagdo - Coord.: Profa. Dra. Alda Junqueira Marin. UNESP/
Araraquara; Revisitando alguns aspectos da parceria desenvolvida entre a universidade
e duas escolas da rede puablica de ensino de Braganga Paulista - Coord.: Prof. Dr. Miguel
Henrique Russo, USF; Pesquisa em Parceria — EE Baréo Geraldo de Rezende e Universidade
Estadual de Campinas: cendrio, atores, enredo e agdes - Coord.: Profa. Dra. Célia Maria de
Castro Almeida, UNICAMP; Geociéncias e a formago continuada de professores em exercicio
do ensino fundamental - Coord.: Prof. Dr. Mauricio Compiani, UNICAMP. Cotidianidade e
produgdo de conhecimento - Coord.: Prof. Dr. Mansur Lutfi, UNICAMP.
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de discussdes que dinamizassem questdes metodolégicas e de
aprofundamento do contetdo especifico relativo a “darea cientifica”,
sua histéria e organizagdo sistematizada de assuntos e orientar
individualmente cada um dos professores no desenvolvimento de
seus projetos especificos.

Houve a participacdo de professoras distribuidas por cerca
de treze escolas de Campinas e Jaguariina e por trés delegacias
de ensino e enfocou a participacdo de professores de Geogrdfia,
Ciéncias, Portugués, Histéria e Matemdtica. O quadro, a seguir,
ilustra isso:

QUADRO 1 - NUMERO DE PROFESSORAS PARTICIPANTES DA ESCOLA
PUBLICA DO ENSINO FUNDAMENTAL Il DISTRIBUIDAS POR DISCIPLINAS
E ANOS DE DESENVOLVIMENTO DO PROJETO.

scruns | oo o Ao
1997 1998 1999 2000
CIENCIAS 4 3 3 3
GEOGRAFIA 6 7 4 4
HISTORIA 1 - 2 2
PORTUGUES 2 2 2 2
MATEMATICA 2 2 2 2
TOTAL DE PROFESSORES [ 15 14 13 13
TOTAL DE ESCOLAS 8 10 9 9

Essa diversidade disciplinar das professoras buscando a
formacao vinculada a uma drea cientifica (geocientifica) consolidou
uma maneira propria de trabalhar, voltada para orientacées individuais
ou de pequenos grupos que ora eram reunidos por disciplina e ora
por escolas. Dentro dessa orientacdo, reconhecemos a importancia
do trabalho em grupo, porém, néo deixando de frisar a importéncia
do trabalho mais individual, entre professor e tutor. As vezes, néo
bastava propor uma leitura sobre um assunto geocientifico, mas era
necessdria também a conversa, a troca, sugestées de como relacionar
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os conteudos. Na maioria das vezes, o trabalho conjunto com as
demais colegas mostrava-se de imensa importdncia, por trazer a
seguranca em se trabalhar dreas tdo distantes da formacgdo inicial de
cada uma, jG que os grupos de trabalho eram multidisciplinares.

O modo prdtico que dinamizou o projeto ja era preconcebido
na proposta submetida @ FAPESP. Previam-se os estudos na forma
de investigacdo que cada professor desenvolveria junto a uma das
turmas em que estava lecionando. Cada professor, por sua vez, fazia
parte de um grupo que era coordenado por um dos professores do
Departamento de Geociéncias. Os coordenadores atuaram como
orientadores/tutores dos grupos desenvolvidos em cada escolq,
supervisionando e fornecendo subsidios para as atividades, de acordo
com as necessidades de cada escola e dos professores.

A cada inicio de semestre, as professoras planejavam as
unidades diddticas piloto (UDPs) de ensino, com a intencdo de que
os temas preliminarmente definidos para a fase exploratéria das
UDPs possibilitassem o trabalho em cada disciplina. A partir do
segundo semestre, as unidades ja ndo tinham mais o cardter de piloto
e, além disso, as professoras escolhiam um tema de investigacdo
educativa (IE) a partir do desenvolvimento das unidades diddticas
(UDs). Essas UDPs eram definidas inicialmente pelas professoras e,
apds suas escolhas é que os coordenadores interferiam por meio de
orientacoes.

O trabalho construtivo-colaborativo de planejamento, aplicacéo
e avaliacdo com unidades diddticas (UDs) e investigacoes educativas
(IEs) forma o corpo de uma metodologia de formacdo continuada
que foi adotada como o cerne da formacao.

As IEs foram pensadas para auxiliar as professoras em seu
auto-conhecimento, no conhecimento de seus alunos, da escola e
seu entorno. Pensadas para introduzir esse distanciamento, esse
olhar para si e para a sala de aula, em outras palavras, uma atitude
mais reflexiva. Pensadas como metodologia de formacdo continuada
do aprender a ensinar ensinando. Pensadas como possibilidade
para formar o professor que pesquise o seu ensino (para um
aprofundamento dessa discussdo ver COMPIANI, FIGUEIROA e
NEWERLA, 2002 e COMPIANI, 2006).

A seguir, apenas trés exemplos de UDs e IEs realizadas na 1°
etapa no ano de 1997:
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QUADRO 2: UNIDADES DIDATICAS E INVESTIGAGOES EDUCATIVAS
DESENVOLVIDAS POR PARTE DAS PROFESSORAS NO ANO DE
1997

Disciplina e 1\ idade didatica Investigagdo educativa
turmas

A localidade como elemento

Geografia - 7° . i . .
9 Setores da economia | facilitador motriz no ensino de

série F

Geografia
Confeccdo de mapas Testar a contribuigdo da
Matemdtica do amb‘iente .escolar Materpdtica em Geociéncias
- 59 série J a partir de.flguras e vice-versa e trabal.har
geométricas e a Matemadtica a partir da
nocdes de espaco realidade dos alunos
Ideias prévias e
Ciéncias - 5° O Sistema Solar _ representacdo visual
série - formacéo e ligadas ao tema Sistema
caracteristicas Solar de uma 5° série

problemdtica

Em todas essas trés disciplinas pensamos que o maior desafio
era ensinar de modo mais contextualizado, levando em conta a
realidade do aluno, elaborando UDs préprias e com reformulacées
aos programas e livros adotados.

Para as discussoes, todas as professoras envolvidas reservavam,
semanalmente, meio periodo de um dia para realizar os encontros
junto @ equipe da universidade. A determinacgdo de espaco e tempo
disponiveis para a implementacao da colaboracao é aspecto essencial
para as prdticas de pesquisa colaborativa.

As reflexées que o Projeto “Geociéncias e a Formacgéo
Continuada de Professores em Exercicio no Ensino Fundamental”
trouxeram no dmbito do ensino de ciéncias foram (e ainda sao)
de cardter exclusivo, pois, se a tradicdo do ensino de Geologia/
Geociéncias é bastante forte em paises como Portugal e Espanha, o
mesmo ndo acontece no Brasil®.

6 Para ilustrar as origens dessa constatagdo, Paschoale et al (1981) fazem uma apreciagéo
do ocorrido com o contedido geolégico nas décadas de 50, 60 e 70: 1) a Geologia nunca
contou com uma disciplina prépria nos niveis de escolaridade considerados; 2) a Geologia
foi progressivamente sendo retirada dos conteados programdticos das diversas disciplinas
de Ciéncias e Geografia e, 3) diminuiu, com o correr dos anos, a carga hordria de Geologia
nas diversas licenciaturas correspondentes.
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A PESQUISA COLABORATIVA: QUE PROFESSOR
DESEJAMOS FORMAR E PARA QUAL ESCOLA?

Wasser e Bresler (1996), em artigo que discute as
potencialidades do trabalho em grupo, dizem que o desgaste da
imagem do pesquisador solitdrio é algo que jG vem ocorrendo desde
as ultimas duas décadas, por conta da prépria avaliacdo da prdtica
dos pesquisadores. Em oposicdo a essa imagem, a énfase recai nos
trabalhos colaborativos. Sendo assim, a importdncia crescente de
pesquisas colaborativas ndo é casual, mas alicerca-se sobre uma
larga base de pesquisa na drea educacional cujo fundamento
encontra raizes na formacdo de professores e outras atividades
que valorizam o coletivo.

Ja ndo s@o poucos os trabalhos académicos que apresentam os
frutos advindos das pesquisas colaborativas. Em geral, os artigos e
livros publicados sobre o tema nos mostram o caminho de formacdo
escolhido no processo, focando as praticas ocorridas na colaboracéo
(MIZUKAMI et al, 2002) e, ainda, proporcionam uma reflexdo
mais teorizada acerca das concepc¢des da pesquisa colaborativa
e trabalhos em equipe (CLARK et al, 1996; WASSER e BRESLER,
1996; MIZUKAMI et al, 2002). Em geral, ndo restam davidas acerca
do imenso “salto teérico” por parte dos pesquisadores e também,
o imenso “salto reflexivo e teérico” por parte dos profissionais do
ensino.

Tais pesquisas representam farto material para o assunto
mais geral acerca da formacao de professores, pois sinalizam vias
positivas de trabalhos que vdo além da instrumentacdo técnica,
tdo em voga no passado recente das propostas de formacdo
docente (criticadas por diversos autores: SCHON, 1987, 1998,
1992; KINCHELOE, 1997; PIMENTA, 2000; SCHNETZLER, 2000;
MIZUKAMI et al, 2002). Nesse sentido, avancam, primordialmente,
na abordagem critica e reflexiva na constituicdo do profissional da
educacdo.

A busca pelo desenvolvimento profissional docente envolve,
pelo menos, dois aspectos:

a) a formagdo inicial vivenciada pela maioria dos
professores e especialistas nem sempre garante as
condigbes necessdrias para a continuidade de seu
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desenvolvimento profissional, individual e coletivo; b) as
condigbes de trabalho desses agentes, na maioria das
escolas, delegacias de ensino e/ou outras insténcias,
caracterizam-se por gerar atuacdes individuais e
solitdrias, interacdes esporddicas e superficiais entre os
diferentes profissionais. (GIOVANI, 1998)

A mesma autora nos diz que

Trata-se de reconhecer que a formacdo de professores e
especialistas de ensino ndo se constrdi por acumulacdo
de informagdes, cursos, técnicas, mas pelo aprendizado
e exercicio, individual e coletivo, da reflexdo critica sobre
as prdticas e os contextos de trabalho, oportunizando
reconstrucdo da identidade profissional e pessoal.

(GIOVANI, 1998)

Sendo assim, a pesquisa colaborativa é uma oportunidade de
romper com a concepcdo tecnicista na formacdo de professores,
por apoiar trabalhos reflexivos e compartilhados junto aos outros
participantes da colaboracao.

Giovani (op cit) diz que aquilo que diferencia esse tipo de
pesquisa de outros tipos de parceria é, sobretudo, o cardter de
participacdo e colaboracdo de que se reveste. H4, na realidade,
nas diferentes etapas do processo, a presenca de membros
representativos da situacGo em estudo, com o objetivo de intervir
sobre essa mesma situacao, considerada insatisfatéria, merecedora
de estudos e de investigacdo para a busca de solugdes e de
mudancgas. A autora relata que o que se altera é a natureza da
participacdo e do envolvimento dos agentes da situacdo escolar.
Dessa maneiraq,

Professores, diretores, supervisores continuam
‘estudantes’, continuam ‘informantes ou sujeitos de
pesquisa’, s6 que, nesse caso, tornam-se parceiros,
usudrios e co-autores do processo de pesquisa, isto €,
ndo se trata mais de uma participagdo passiva, mas
de uma participacdo ativa, consciente e deliberada
em cada decisdo, agdo, andlise ou reflexdo realizada.

(GIOVANI, 1998)
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A pesquisa colaborativa desenvolvida por Pimenta (2005) partiu
de dois pressupostos basicos relacionados a funcdo dos professores
e pesquisadores. Segundo a autora:

O primeiro [pressuposto], sobre o papel dos pesquisadores
na pesquisa, é o de que adentrem na realidade a ser
estudada e se integrem nos modos de producdo da
existéncia da realidade que foi criada pelos sujeitos que
serdo investigados. O segundo [pressuposto], sobre o
papel dos professores, o de que, por meio da reflexdo
colaborativa, tornem-se capazes de problematizar,
analisar e compreender suas proprias prdticas, de
produzir significado e conhecimentos que permitam
orientar o processo de transformacdo das prdaticas
escolares, gerando mudancgas na cultura escolar,
criando comunidades de andlise e investigagdo,
crescimento pessoal, compromisso profissional e
prdticas organizacionais participativas e democrdticas.
Portanto, considera justo que esses sujeitos participem
das observagbes do pesquisador, interfiram em suas
conclusdes, apropriem-se de seu olhar, partilhando
e contribuindo com a qualidade do conhecimento
produzido nesse processo, constituindo-se também
eles como pesquisadores e autores das mudangas
necessdrias nas escolas.

Para Clark et al (1996), ndo parece existir consenso quanto ao
que seja a pesquisa colaborativa. Os mesmos autores trazem diversos
interlocutores tentando aclarar o termo. Assim, para Schensul e
Schensul (1992, apud CLARK et al, 1996, p. 195), um dos principais
objetivos é “assegurar a compreensdo e a participacdo de todas as
partes em todas as fases do processo de investigacdo”. De modo
similar, Tikunoff, Ward, and Griffen (1979, apud CLARK et al, 1996,
p. 195) véem a colaboracdo como “professores, pesquisadores e
demais profissionais da drea educacional trabalhando com paridade
e assumindo as mesmas responsabilidades para identificar, inquirir
e resolver problemas e preocupacées dos professores”. Clark et al
também citam Kreisberg (1992), para definir a pesquisa colaborativa
como aquela na qual os sujeitos sdo envolvidos no desenvolvimento
das questoes de pesquisa, escolha da metodologia e na redacdo
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dos resultados. Acrescentam ainda, que o projeto implica em uma
propriedade conjunta, sendo isso uma verdadeira colaboracéo.
Kyle e Mccutcheon (1984 apud CLARK et al, 1996, p. 195) véem o
professor e o pesquisador atuando como co-investigadores, cada um
trazendo suas diferentes especializacées ao esforco. Para Erickson
(1989 apud CLARK et al, 1996, p. 195), a definicdo é ainda mais
sucinta: “Colaboracéo significa trabalhar de forma conjunta, com
ajuda muatua”.

Para Zeichner (1993) a pesquisa colaborativa tem por objetivo
criar nas escolas uma cultura de andlise das prdticas que sdo
realizadas, a fim de possibilitar que os seus professores, auxiliados
pelos docentes da universidade, transformem suas acées e as prdticas
institucionais (apud PIMENTA, 2005).

O projeto a que se refere o presente artigo tinha por meta
formar o professor do ensino fundamental considerando as tematicas
geocientificas porque, apesar de extremamente instigantes para o
ensino fundamental, elas sdGo pouco consideradas em nosso pais,
tradicionalmente abordadas no 6° ano do ensino fundamental,
de forma fragmentada, generalista, enciclopédica e distante da
realidade dos alunos. Contudo, o projeto possuia outros objetivos
relacionados ao desenvolvimento profissional docente, pois buscava
valorizar os saberes da experiénciaq, ressaltando sempre a importdncia
do conhecimento que trazia cada uma das professoras acerca de
sua sala de aulq, de sua drea de formacdo, da escola pablica. Dessa
forma, as prdticas eram pensadas coletivamente e aplicadas da
mesma forma.

Nesse projeto, contamos com a participagdo de professores de
Ciéncias, Geografia, Matemdtica, Histéria e Portugués. Considerando
essa diversidade de dreas, traremos alguns enunciados das
participantes na tentativa de apontar os avancos empreendidos na
formacgdo continuada.

Os ENUNCIADOS DAS PROFESSORAS E O CAMINHO REFLEXIVO
DESENVOLVIDO NA EXPERIENCIA FORMATIVA

Os enunciados a seguir foram retirados dos diversos relatérios
escritos por algumas das professoras em diferentes épocas de
desenvolvimento do projeto. E importante esclarecer que esses
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relatérios representam aquilo que no projeto foi nomeado como
pesquisa docente, uma vez que em tais relatérios estava presente
ndo sé a descricdo do que as professoras haviam desenvolvido em
sala de aula, mas também reflexées tecidas pelas mesmas acerca
do seu desenvolvimento profissional, das suas aulas, da coordenagéo
do projeto, dos estudantes, etc. Além disso, enfocavam também um
problema a ser investigado ao longo da aplicacdo das atividades.
Esse problema a ser investigado dependia da drea de formacéao da
professora, do assunto geocientifico escolhido pelas professoras, dos
problemas vivenciados por cada qual e da orientacdo recebida dos
tutores. Os nomes das professoras foram substituidos pelo termo:
“PROF”, seguido de numeracdo (PROF1, PROF2, ETC...), a fim de
nao identificarmos os sujeitos.

Diniz-Pereira (2002) explica que diferentes termos sdo usados na
literatura especifica para se referir a pesquisa feita por educadores,
sendo os mais comuns “pesquisa ag¢do”, “investigacdo na acdo”,
“pesquisa colaborativa” e “praxis emancipatéria”. No dmbito
especifico da educacdo, Diniz-Pereira (2002, p. 164-165) relata que os
participantes de um semindrio ocorrido em 1981 a definem como:

[...] um termo usado para descrever uma familia
de atividades no desenvolvimento do curriculo, no
desenvolvimento profissional, nos programas de
incremento das escolas e no desenvolvimento dos
sistemas de planejamento e politicas. Essas atividades
tem em comum a identificagdo de estratégias de
acdo planejada que s@o implementadas e entdo
sistematicamente submetidas para observacdo,
reflexdo e transformacdo. Participantes dessa acdo sdo
integralmente envolvidos em todas essas atividades.

O conceito de professor pesquisador é difundido em diferentes
partes do mundo e também apresenta posturas divergentes. Entre
os autores que se destacam tanto na formulagdo do conceito como
da divulgacdo e no aprimoramento do mesmo temos: Lawrence
Stenhouse, John Elliot, Kenneth Zeichner, Wilfred Carr e Stephen
Kemmis, Marylin Cochran-Smith e Susan Lytle. No Brasil, dentre
diversos pesquisadores, citamos alguns: Garrido, Geraldi, Fiorentini,
Mizukami, Pimenta etc.
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Apesar de uma quantidade cada vez maior de pesquisadores
se voltarem para esse tema, ainda ndo é comum a academia e os
proprios professores se considerarem como agentes significativos
na construcdo do conhecimento em educacdo. Cochran-Smith e
Lytle (2002) dizem que nas duas ultimas décadas dois paradigmas
em relacdo a pesquisa sobre ensino tém dominado. O primeiro
se caracteriza como a pesquisa de processo produto, em que os
pesquisadores exploram o ensino eficaz através de sua correlacao
com condutas docentes a partir de diferentes produtos, definido
geralmente como rendimento académico dos estudantes, medidos
e padronizados por provas tipo teste. As autoras dizem ainda
que, a domindncia desse tipo de pesquisa tem gerado a visdo
do ensino como uma atividade linear, em que as condutas dos
professores tém sido as causas da aprendizagem discente, tidos
estes Ultimos como efeitos. Pesquisas desse tipo consideram ou
estdo associadas com a concepg¢do do professor como um técnico
(Cochran-Smith e Lytle, op cit). A outra posi¢do incluiria as
pesquisas qualitativas ou interpretativas, denominado por Shulman
(1986, apud COCHRAN-SMITH e LYTLE, 2002) como “ecologia da
aula”. Nesse caso, o ensino é abordado como altamente complexo,
sensivel ao seu contexto especifico e ativamente intersubjetivo,
devido as diferencas encontradas em aula. “A investigacdo
interpretativa oferece explanacées descritivas e detalhadas dos
acontecimentos escolares e dos eventos em aula e produzindo
explicacées aos significados que os participantes constroem sobre
o processo” (p. 31). Dessa forma, muitos desses estudos exploram
as perspectivas e as experiéncias dos professores e dos estudantes
através de entrevistas e alguns desses estudos sdo realizados de
forma conjunta entre os professores da escola e os pesquisadores
universitdrios, contudo, a maioria desses estudos é desenvolvida
por um publico exclusivamente universitario e dirigidos para um
publico académico.

As autoras concluem, assim, que tanto o paradigma do
processo produto, quanto o interpretativo tornam invisiveis
os papéis dos professores nos processos de producdo do
conhecimento pedagégico sobre o ensino e a aprendizagem. Essa
atencdo é destacada por diversos autores, por exemplo, Zeichner
(1998) e a grande parte dos autores que compéem a obra em que
se encontra o artigo do autor (GERALDI et al, 1998).
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Os enunciados seguintes buscam aclarar justamente o
protagonismo do professor na elaboracao de alguns conhecimentos
pedagégicos, na medida em que se defende aqui a expressiva
elaboracdo reflexiva dos envolvidos no projeto. Tal elaboracao
reflexiva surge, conforme mostraremos, da colaboracdo entre
os membros da universidade e membros da escola e geraram,
posteriormente e gradualmente, assuntos especificos de cunho
geocientifico que foram trabalhados por distintos grupos de
professoras.

Trazemos o enunciado do primeiro relatério escrito por
PROF1, no primeiro semestre de 1997. Nesse, a professora diz
que “O principal ponto foi o trabalho em grupo [junto aos alunos]
(experiéncia nova em matemdtica). Saiu do tradicional. Extracéo dos
contetdos a partir do ambiente escolar (professora de Matemadtica,
relatério semestral de 1997)”. Mesmo escrito a partir de tépicos,
com nenhum texto corrente, PROF1 ilustra os pontos positivos do
Projeto, por té-la levado a sair do tradicional o que provavelmente
foi ilustrado pela motivacdo dos trabalhos em grupo e pela producéo
de conhecimentos escolarizados a partir do contexto local. Havia
pouco mais de 6 meses que a equipe escola - universidade estava
reunida sistematicamente e, apesar da forma cifrada dos relatérios,
as modificacoes citadas pela professora sdGo extremamente
interessantes. Nessa época, o trabalho de pesquisa estava ainda
na fase embriondria e somente mais adiante seria trabalhado com
mais énfase no processo formativo.

Isso pode ser ilustrado no relatério do préximo ano, quando
PROF1 ja apresenta um texto mais complexo e que carrega
consigo suas reflexdes. Diz ela que quando comecou a lecionar,
“[...] mantinha um método tradicional e tinha medo de tentar
coisas novas. Neste primeiro ano de pesquisa jd houve uma grande
mudanca: abri espaco para os meus alunos se posicionarem, passei a
ouvi-los melhor, respeitar suas idéias, permitir que trabalhassem em
grupo; com resultados significativos e juntos passamos a construir
conhecimentos e ndo somente impor e aceitar.” (p. 2) (professora
de Matemdtica, relatério parcial de 1998). Retrato similar traz outra
professora, ao dizer que “A experiéncia [participacdo no projeto] é
vidvel, apesar de ser trabalhosa, pois exige mais estudo, pesquisa,
acdo e reflexdo de nossa prdtica docente. E bem interessante porque
as nossas conversas com coordenadores e demais envolvidos sdo
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u

normalmente produtivas...” (professora de Ciéncias, relatério anual
de 1997, p. 1).

PROF2 reflete sobre o excesso de trabalho ao conjugar Projeto
e escola, muito embora nao deixe de trazer a viabilidade do processo.
Ao dizer que a participagdo no projeto exige mais estudo, pesquisa,
acdo e reflexdo PROF2 nos recorda das leituras feitas no grupo do
projeto sobre Schon e o idedrio do professor reflexivo. Além disso,
atenta também para a participacdo dos académicos no trabalho
em grupo. PROF1, por sua vez, diz ter se tornado mais sensivel aos
alunos, abrindo espaco para ouvi-los e integrando-os no processo
de atribuicdo de sentidos de sua matéria. Amplia-se, como podemos
notar, as potencialidades discursivas em sala de aula na medida em
que passam a dialogar junto aos alunos.

Em 1999 os formadores e as professoras passaram a
experimentar trabalhos mais compartilhados, conforme mostra os
seguintes enunciados:

“No processo de atribuicdo de aulas as professoras de
Matemadtica e Geografia escolhemos a mesma sala para
realizarmos um trabalho em conjunto visando um processo mais
interdisciplinar”

(PROF1, professora de Matematica, relatério parcial de 1999,
sem pdgina).

"Ao iniciar o ano, eu e a professora de Ciéncias, professora M.
J. tivemos a oportunidade de trabalharmos com (as mesmas) trés
quintas séries.”... “Em Ciéncias a professora trabalharia os contetidos
de Astronomia e em Matemdtica desenvolveria os contetdos
programados para 5. séries sempre em busca de auxiliar os alunos
a compreender melhor os temas trabalhados em Geociéncias [...]"

(PROF3, professora de Matematica, relatério parcial de 1999,
p.5)

“Nés professoras da Rede Estadual de Ensino, L. M. e A. M.
lecionamos a disciplina de portugués ha aproximadamente oito
anos [...]”. "Pensando nisso, decidimos mesclar histérias narrativas
e descritivas, onde o aluno pudesse produzir textos e interpretd-los,
com um problema jd bastante discutido que é a questdo conservagéo/
tratamento da dgua, aproveitando e inserindo temas cientificos no
meio aos conhecimentos desses problemas [...]"

(PROF4, professora de Lingua Portuguesa, relatério parcial de
1999, p. 6).
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Em seus enunciados, a referéncia ao outro sujeito, neste caso, a
colega, comeca a aparecer com mais clareza. Em geral, a referéncia
é feita no sentido de explicitar o trabalho conjunto para a melhoria
do ensino e para experimentar o trabalho interdisciplinar. Também
no que tange aos procedimentos didatico-metodolégicos, algumas
professoras demonstram um desembarago maior:

“No inicio do trabalho fez-se o levantamento das idéias
prévias da questao ‘tempo’. Para os alunos de quinta série é uma
concepcdo vaga, o conceito ndo foi formulado pelo entendimento
do aluno que, ndo consegue fazer o ‘transporte’ no tempo e no
espaco, impossibilitando o vai e vem proposto para a compreensdo
das contradicdes histéricas”.

(PROF5, professora de Histéria, relatério final de 1999, p. 2)

"A proposta de pesquisa neste ano é o ‘Transporte Alternativo:
interferéncia na economia do bairro, geragdo de empregos, aspectos
negativos e positivos’ porque parte considerdvel dos familiares
dos alunos estdo envolvidos indiretamente e/ou diretamente neste
contexto de trabalho alternativo devido ao desemprego acentuado
na regido que a escola estd inserida. A proposta de pesquisa foi bem
aceita pelos alunos porque diz respeito a uma realidade vivenciada
pelas criancas.”

(PROF1, professora de Matemadtica, relatério semestral de
1999, sem pdgina)

No primeiro enunciado, PROF5 nos demonstra a utilizagdo das
ideias prévias como parte do andamento das aulas; considerando
a complexidade do tema em questdo (tempo) a professora opta
por saber quais as concepcdes dos estudantes em relacdo a
temdtica. PROF1, por sua vez, lanca a problemdtica do Transporte
Alternativo por ser decorrente de uma constatacédo suaq, jd que parte
dos estudantes evadiram da escola para trabalhar no transporte
alternativo. Com esse tema, PROF1 pode lancar méo da utilizacdo
dos trabalhos de campo.

Alguns vinculos com a pesquisa do professor podem ser feitos
a partir desses enunciados, ja que associam conteudos, estratégias
diddatico-metodolégicas e, principalmente, a auto-reflexdo por parte
das professoras.

A definicdo assumida por Cochran-Smith e Lytle (op cit) em
relacdo a pesquisa do professor é de que seja uma investigacdo
sistemdtica e intencional realizada pelos docentes em sua prépria
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escola e sobre seu préprio trabalho educativo. A ideia de sistemdtico
se refere as formas de recolher e armazenar a informacdo, de
documentar as experiéncias de dentro e fora da aula e de realizar
registros escritos das situacdes. A sistematicidade se refere também
as formas em que se recolhem, se repensam e se analisam os
acontecimentos da aula e a intencionalidade vé a pesquisa do
professor como uma atividade planejada e ndo espontdnea, mesmo
considerando que nem todos os resultados sdo provenientes de
atividades planejadas. Por fim, a ideia de investigacdo traz a nocdo
de que a pesquisa gera questionamentos e reflete os desejos docentes
de dar sentido as suas experiéncias, admitindo, com isso, que nem
toda investigagdo deve, necessariamente, trazer nova informagdo,
mas deve trazer a possibilidade de se interpretar a informacéo que
ja se possui.

Nesse sentido, os enunciados apresentados pelas professoras
demonstram algo inédito na abordagem dos contetidos, uma vez
que tais profissionais se unem para criar conteddos atrelados as
Geociéncias. Passam a incorporar uma metodologia prépria inerente
ao projeto de origem, como foi o caso do levantamento das ideias
prévias e a sistematizacdo dos dados produzidos em classe.

Segundo Geraldi (1998), é a valorizacdo dos processos e
prdticas interlocutivos que faz do aluno um aluno capaz, e néo
apenas o conjunto de informacodes de que ele dispoe. Uma proposta
de ensino que leve em conta o acontecimento enunciativo da sala de
aula e a relacdo de interlocucao, de interacao, produz saberes, produz
discursos. Sdo vdrias vozes dentro do discurso do professor e alunos.
O professor precisa viver o acontecimento. Tudo isso reforca que
devemos dar maior atencdo a sequéncia de um trabalho pedagégico
na sala de aula, no qual sejam considerados o acontecimento, o
local, o contexto e o processo interativo. Seguindo as ideias de
Geraldi, a sala de aula deve ser um local do didlogo e trabalhos
contextualizados.

Pode-se dizer que as professoras chegaram a uma prética que
busca, pela reflexdo coletiva, formar cada professor com preocupacoes
préprias ao projeto e, a partir disso, tais professores visavam uma
formacdo mais contextualizada e mais problematizadora para os
seus alunos. O processo de apresentar novos contelddos de forma
diferente da apresentacdo dos livros didaticos, como foi o caso da
relacdo entre os transportes alternativos e matematica ou o trabalho
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com a dgua, por parte das professoras de portugués, por exemplo,
exigiu das professoras envolvidas horas de estudo e reflexdo, além
do acompanhamento da equipe da universidade.

Mas, de que maneira tais procedimentos eram discutidos junto
as professoras?

O levantamento de ideias prévias, a caracterizacdo das
escolas, dos estudantes e a escolha do tema de pesquisa eram
problematizados junto as professoras nas diversas reunides em grupo
e reformulavam-se tais entendimentos em processos de idas e vindas.
E importante esclarecer que essas escolhas do grupo coordenador
eram acodes de formagdo continuada, portanto, previam a leitura e
discussdo de textos que deveriam fomentar as prdticas de reflexdo e
estavam inseridas em conversas sobre a importédncia dessas acoes.
Tais estudos junto a prépria pratica configuram, ao nosso ver, a
atitude reflexiva diante da docéncia, por parte das professoras, e
diante da formacao, por parte dos formadores.

No entanto, esse processo ndo foi linear, jG que novos desafios
eram colocados dia a dia. Assim, o “modelo” de levantamento de
ideias prévias e caracterizacdo da escola e dos estudantes parece
ter sido apropriado por algumas professoras, mas a partir de 1998
as Geociéncias eram cobradas mais vigorosamente como parte do
planejamento. Assim, as temdticas de pesquisas eram, forcosamente,
diferentes e estava ai uma das dificuldades encontradas na experiéncia
formativa das professoras: mesclar sua drea a geocientifica, propondo
interacdes que pudessem ser tratadas ao modo de investigacao,
sempre considerando a participacdo do grupo. Exemplo sobre isso
pode ser dado ao lembrarmos da professora de portugués que
abordou textos cientificos para trabalhar os géneros textuais.

E interessante assinalarmos que em uma pesquisa colaborativa,
as trocas de ideias e as parcerias na elaboracao e idealizacdo dos
materiais ocorre de forma bastante frequente. Essa é uma das
caracteristicas da pesquisa colaborativa e é importante assinalarmos
que o papel dos interlocutores com a prdtica dos professores geram
amplas possibilidades de participacdo na elaboracdo e aplicacdo
de produtos tais como roteiros de aula, roteiros de campo, material
didético etc. No projeto, essa prdtica foi realizada pelos bolsistas de
iniciagdo cientifica, configurando o que chamamos de triangulacao,
um terceiro ator participando, com observacoes e coletas de dados
por entrevistas de alunos, e colaborando nas reflexdes sobre os
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processos de ensino realizados pela professora no subgrupo de
trabalho com os tutores e bolsistas de iniciacdo cientifica.

O papel dos académicos ndo se constitui como simples tarefaq,
uma vez que ndo hda como antever quais sGo as demandas dos
professores nesse processo. No caso das professoras, esse tipo de
interacdo também era inédito em sua vivéncia profissional, de modo
que elas também nédo tinham clareza acerca dos resultados dessa
interacdo. Percebemos que se instauram possibilidades de didlogo
que vdo além da simples conversa, mas que visam procedimentos
de trabalhos conjuntos em que ambos os “lados” vislumbrarm
necessidades diferentes. Assim, se a equipe da universidade almejava
um aprimoramento das relagées entre as geociéncias e as distintas
dreas, as professoras almejavam melhoria da sua prdtica docente.
Nesse sentido, sGo amplas as possibilidades dialégicas que sdo
geradas nesses procedimentos de colaboracao e tais possibilidades
ainda representam farto material de estudo que pode ser feito.

Sabemos que na maior parte das escolas, o professor
competente é aquele auto suficiente, que nunca se equivoca e que é
independente (LORTIE, 1975 apud COCHRAN SMITH e LYTLE, op cit,
p. 136). Essa é uma cultura perpetuada nas escolas, no entanto, ao
contemplarmos o trabalho de pesquisa de um professor, percebemos
que os mesmos apresentam os problemas, identificam discrepdncias
em suas teorias e suas praticas, desafiam culturas normatizadoras
e tentam tornar visiveis muitas das questdes que sGo dadas como
vdlidas no ensino e na aprendizagem. Além disso, contam com outros
professores para abordar perspectivas alternativas de seu trabalho
e buscam djuda, ndo porque possuem falhas, mas porque querem
aprender mais. Tais professores compreendem que os conflitos e
questionamentos autocriticos fazem parte de sua vida intelectual
(COCHRAN SMITH E LYTLE, op cit, p. 136).

Esse trabalho de reflexdo ndo pode ser solitdrio. A formagéo
continuada deve ser para e pela reflexao e deve ser um trabalho mais
coletivo. Nos grupos de professores nas escolas em agdo critica,
o professor passa a ter a sua prdtica como objeto de pesquisa, o
desenvolvimento profissional e a formacdo continuada em exercicio
passam a ser temas do dia-a-dia.

PROF2, em um de seus relatérios, nos apresenta o quanto
a sua postura se modificou ao longo do processo formativo: “A
repercussdo do projeto na prdtica profissional aconteceu e foram

CaperNos DE PEsQuisa: PENsAMENTO EpucacioNAL, CURITIBA, V. 8, N. 20, P.164~-187 sET./DEz. 2013.
Disponivel em <http://www.utp.br/cadernos_de_pesquisa/>



A trajetéria reflexiva... - Fernanda K. M. da Silva e Mauricio Compiani

diversas repercussoes. Primeiro: precisei ler mais sobre botdnica
e geociéncias. Segundo: senti-me mais segura no desempenho do
trabalho pedagégico. Terceiro: percebi que melhorei gradativamente
minha auto-critica me tornando uma professora mais reflexiva na
acdo pedagégica. Quarto: acho que estou adquirindo autonomia
profissional.”

Esse relato sintetiza diversos aspectos desse caminho reflexivo
propiciado na experiéncia formativa. Ela ressalta a necessidade de
mais leitura e estudo para preparar uma aula “diferente”, lembrando
do compromisso com o eterno retorno dos estudos por parte do
professor pesquisador. Salienta que isso lhe trouxe mais seguranca
e tornou-a mais critica, destacando a aquisicdo da autonomia
profissional de que tanto falamos na drea de formacéo de professores.
Para nés, essa auto reflexdo expressa, de um lado, a importdncia da
formacdo continuada através da pesquisa colaborativa e, de outro,
o impacto dos pressupostos da pesquisa docente como investigacdo
da prdtica.

Em relagdo a producdo da pesquisa docente, reconhecemos que
perceber/aceitar/incorporar o “produto” da pratica dos professores
como producdo de conhecimento implica, portanto, romper com
o que conhecemos por producdo de conhecimento estritamente
ligada aos centros cientificos, algo moldado pela instrumentacao,
pela técnica. No entanto, refletir sobre tais referéncias, que sdo tdo
firmes e arraigadas, ndo representa uma simples troca simbélica.
Isso esconde, na realidade, um processo de criacdo de novos
referentes, em que o professor ndo é tomado como o transmissor
desse conhecimento sistematizado, mas sim, o produtor de um outro
conhecimento mais flexivel, moldavel, contextualizado, mas que
ndo deve excluir a necessidade de um longo tempo de estudo como
também ndo deve excluir o conhecimento sistematizado.

ConNsIDERAGOES FINAIS

A andlise dos documentos realizada nessa pesquisa pretendeu
apresentar o caminho reflexivo desenvolvido por algumas
professoras durante a sua participacdo nesse projeto. Além disso,
o questionamento inicial do texto se voltava para a verificacdo da
maneira que as professoras mobilizaram saberes para se envolver
ativamente nas demandas do projeto.
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Longe de se configurar como um curso tradicional de formagdo
continuada, em que predominam assuntos voltados aos contetdos
especificos, o projeto propunha exercicios coletivos de construcdo
de prdticas a partir do contetdo especifico geocientifico. Contudo,
por ndo termos contado somente com professores de Geografia e
Ciéncias, dreas em que as Geociéncias aparecem, esses exercicios
de coletivizacdo visavam também um exercicio voltado para a
interdisciplinaridade. O papel dos pesquisadores néo era pré definido
de antemdo e suas tarefas surgiam na medida em que o projeto
ganhava amadurecimento. Assim, nés, formadores, conseguimos
sentir na prdtica o fato de que os pesquisadores devem adentrar
na realidade a ser estudada objetivando colaborar e orientar as
ocorréncias dessa realidade, o que implicou numa forma colaborativa
e dialégica de trabalho.

Com isso, a mobilizacdo de saberes para atender as demandas
do projeto ocorreu por meio de intensa parceria entre formadores e
professores e entre professores e professores. Intencionalmente, o
funcionamento do projeto delineou a atuacdo coletiva e propiciou
esses momentos por meio de reunides que visavam discutir diferentes
assuntos voltados para os seus problemas e avancos. Ndo somente
o didlogo foi o propulsor dessas acées mas também a metodologia
pautada na formagdo para a pesquisa foi chave no processo de
amadurecimento das professoras e dos formadores.

THE REFLECTIVE JOURNEY OF TEACHERS IN A
ProposAL FOR COLLABORATIVE RESEARCH
BeTweeN THE UNIVERSITY AND $CHOOL

ABSTRACT

This study aims to present part of a doctoral research, whose focus has
been focused on a study post factum a collaborative proposal that occurred
between the years of 1996-2000 experienced by university and schools in the
city of Campinas. The core objective of the article is to submit the reflective
way developed by some of the teachers during their participation in this
project, which involved the examination of documents produced by the same
during the experience in this proposal. The analysis of the data allows you to
put forward as a contribution to the training of teachers the importance of the
constitution of groups such as collective space of reflection on the teaching
practices and the school culture; the collective planning of didactic units as
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the common thread of teaching to teach; the importance of supervision and
guidance as the practice of trainer and the research of the teacher as the
central element of the training. The theoretical framework that sustains the
discussion is based on the importance of collaborative research.

Keywords: Teacher training. Collaborative research. Education geosciences.
Research of the teacher.
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