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Resumo

O presente estudo traz o recorte de uma pesquisa maior que estuda a curadoria
do conhecimento na cultura digital para a educacéo cientifica. Busca responder
a questdo de como trabalhar o processo de ensino e aprendizagem, na cultura
digital, motivando e mobilizando estudantes em torno da educagéo cientifica. Tem
como obijetivo descrever dialogicamente o processo de acdo pedagdgica de um
professor de geografia na execugdo de um método de ensino de curadoria de
conhecimento com base no ideério freiriano. Tem abordagem qualitativa, empirica e
natureza narrativa. A experiéncia e a vivéncia do professor com o fazer pedagogico
sdo narradas neste trabalho e conduzem a pensar a educagao com a histéria de
vida, envolvendo-nos para compreender como se faz diferente para motivar os
estudantes e desperta-los para a criticidade e a criatividade, condi¢ao sine qua
non para a educagéo cientifica e tecnologica.
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Abstract

The present study brings the cutout of a larger research that studies knowledge
curation in digital culture for science education. It seeks to answer the question
on how to work the teaching and learning process, in digital culture, motivating
and mobilizing students around science education. It aims to describe dialogically
the process of pedagogical action of a geography teacher in the execution of
a teaching method of knowledge curation based on the Freirean idea. It has a
qualitative, empirical approach and narrative nature. His experience and his living with
pedagogical doing are narrated in this work and lead us to think about education as
life history, involving us to understand how it is done differently to motivate students
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and awaken them to criticality and creativity, a sine qua non condition for scientific
and technological education.

Keywords: Digital Culture. Knowledge Curatorship. Science Education. Freire.

Introducao

O presente estudo aborda o processo de ensino e aprendizagem
no contexto da cultura digital, cuja caracteristica principal é o excesso de
informagdes que circulam pelas redes e facil acesso pelos estudantes. A
partir disso, questiona-se: como motiva-los considerando que a maioria
acha uma videoaula de cinco minutos no YouTube mais eficiente que 45
minutos na presenca do professor em sala de aula? Como superar o
ensino tradicional para mobilizar os estudantes em torno da educacao
cientifica escolar? Essas inquietagdes levaram um professor de Geografia
a pensar um processo de ensino e aprendizagem, no contexto da cultura
digital, com base no ideério freiriano. Partindo das andlises da narrativa do
professor pesquisado, observarmos a mudanca no seu fazer pedagdégico,
considerando todas as conjecturas que descrevemos neste texto. Do
ensino tradicional, de aulas expositivas para um processo de aprendizagem
dialégico com o uso da curadoria de conhecimento, ou seja, a curadoria
de conhecimento como recurso alternativo para se adequar ao processo
de ensino e aprendizagem no contexto que caracteriza a cultura digital.

Trazemos como concepcao de curadoria do conhecimento o
entendimento de Camas e Fofonca et al. (2020, p. 120) que é o que
alimenta pela aprendizagem continua para a vida, fornecendo contetidos
relevantes, levando ao pensamento critico, considerando a necessidade
real dos estudantes a aprenderem a pesquisar e a selecionar fontes
diversas e seguras de conhecimentos construidos e constituidos coletiva e
individualmente, de modo obijetivo e subjetivo. Nesse sentido, “conquistam
uma maior potencialidade deste curar diante do avanco das tecnologias
digitais e imersivas, possibilitando dizer que a mola mestra propulsora
ou o proprio coracdo de um desenvolvimento curador € a criticidade na
pesquisa”, sendo assim, “também é por meio da curadoria que ocorre a
intersecgao entre pesquisa e autoaprendizagem” (CAMAS et al. 2020, p.
120).

As narrativas do professor, nessa pesquisa, dao conta da viabilidade
de uma metodologia da curadoria do conhecimento, na cultura digital,
para a educacéo cientifica e tecnolégica comprometida com a prética
dialégica, humanizadora e problematizadora preconizada por Freire (2021),
contrapondo-se a uma educacéo cientffica tradicional e controversa apoiada

Cadernos de Pesquisa: Pensamento Educacional, Curitiba, v. 18, n. 48, p.36-54 jan./abr. 2023

37



A curadoria de conhecimento como base para uma educagao. .. - Fernando Roberto A. Souza e Nuria Pons V. Camas

nos conteldos ou mesmo descontextualizada das realidades concretas
dos proprios alunos.

Pensando a educagao, questionamo-nos em como transformar
informacdes em conhecimento nesta era digital, numa sociedade reduzida
a informagdes? Tracamos como objetivo maior compreender o uso da
curadoria de conhecimento no processo de ensino e de aprendizagem
e sua relagdo com a realidade concreta dos estudantes a partir do
pressuposto freireano da educagao dialégica, dialética, humanizadora e
problematizadora. Tal educacéao vista como possibilidade de se transcender
aeducacéo tradicional verticalizada, baseada em contelidos escolares, que
Freire (1989) chama de educacéo bancaria, na qual o professor deposita
contelidos durante todo o ano letivo e os alunos ouvem, leem, copiam e
reproduzem passivamente toda a orientacao passada pelo professor.

A pesquisa é de cunho qualitativo (CRESWELL, 2014) e natureza
narrativa (CLANDININ; CONNELLY, 1995; 2011), entendida como a génese
da consciéncia histérica, e descreve a metodologia utilizada na reflexao
da criacao do professor em sala de aula. Organizamos o presente estudo
inicialmente em uma discussao tedrica gque nos encaminha ao percurso
metodoldgico e o didlogo com Paulo Freire na releitura de seu método
para entender aquele que foi criado pelo professor-pesquisador em sua
acéo pedagogica.

Refletir a histdria para tracar o hoje

Desde o advento da revolucao industrial, a educacgao e
consequentemente o papel da escola entraram no debate para definir
a relacao entre a escolarizagao e o trabalho. A forga do capital passou a
estabelecer as demandas e determinar as caracteristicas da sociedade
capitalista. Essa problematica tem sido ostensivamente discutida desde
entdo, quando o capital comecou a ditar as suas necessidades e a escola
deveria atendé-las, inclusive evidenciando a sociedade de classe, a qual
determina a divisao de quem deveria (ou nao) ser escolarizado (TORRES
SANTOME, 1998). Apesar de o autor chamar a atencao a essa situagao no
final dos anos 1990, adentramos o século XXI com a educagao segundo
diretrizes neoliberais, no caso brasileiro regrada pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), com uma proposta de ensino embasada em
habilidades e competéncias. Isto &, um ensino voltado ao pragmatismo
vazio de discussoes filosdficas, alinhando-se as determinagdes para atender
ao capital, conduzindo a padronizagdo das pessoas, das coisas e dos
processos, ou seja, as velhas ideias, agora em nova roupagem.
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Pode-se afirmar que as diretrizes curriculares previamente
concebidas trazem, como problema em si, o fato de se consolidarem em
objetivos antagbnicos com a intengao de fazer os sujeitos epistemolégicos
voltados a dar respostas criticas e criativas as questoes, na realidade
concreta. Assim, o foco do ensino n&o esta no sujeito, mas no fazer, cada
vez mais, sujeitos produtivos, sob o discurso de atender as necessidades
econdmicas (TORRES SANTOME, 1998), responsabilizando-os pelo seu
préprio sucesso ou fracasso, como se fossem algo apartado do sistema
como um todo. Nesse sentido, Freire (2021) lembra-nos que “um dos
elementos basicos na mediagao opressores-oprimidos € a prescrigéo.
Toda prescricao é a imposicéo da opgao de uma consciéncia a outra” (p.
46). Isso se estabelece com as relagbes de poder intrinseco no curriculo
(BOURDIEU, 1992; GOODSON, 2007). Na visado desse Ultimo autor, a
prescricao curricular mais que ditar o que se deve ensinar e aprender, €
manter todo o controle concentrado na intencionalidade do poder vigente.

Via de regra os debates sobre as diretrizes curriculares tém sempre
representantes do poder econémico envolvidos, seja diretamente, seja
por forma de financiamento. Especificamente, no Brasil, a construcao da
politica curricular teve forte influéncia de movimentos como Todos Pela
Educacéo, Fundagéo Ital, Fundacédo Lemann, entre outros, reforcando
e consolidando as caracteristicas de uma educacao hegemonica,
comprometida com um projeto neoliberal a partir do entrelacamento do
Estado e do mercado (SILVA, 2019). Entre as consequéncias, temos um
curriculo determinista e prescritivo de contelidos escolares instrumentais,
no qual o poder dominante prescreve, cabendo aos dominados seguir
essa prescrigao (FREIRE, 2021), voltados exclusivamente a formagéao, na
qual o sujeito aprende na escola simplesmente o que fazer (habilidades)
e como fazer (competéncias), com vistas a atender a uma sociedade de
capital que exige cada vez mais pessoas produtivas.

Enfatiza-se o operacional e excluem-se as discussdes do
porqué fazer (criticidade), pois ndo interessa a sociedade produtiva
0Ss questionamentos sobre a funcionalidade do sistema, mas sim a
performance para sua manutengéo. O lugar de cada um esta determinado
pela meritocracia, atribuindo a responsabilidade individual por construir o
proprio espago na sociedade concorrente. Intencionalmente, nunca se fala
da culpabilidade de uma estrutura sociopolitica concebida para manter
as perversidades, a qual privilegia uma pequena minoria opressora, que
consolida um abismo social sem precedentes, marcado pela violéncia
simbdlica humanitaria (BOURDIEU, 2004), como a fome, a injustica e as
desigualdades sociais.
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E importante trazer esse debate a tona, pois estamos falando de
educacao permeada pelo digital, na qual o que ensinar, como ensinar e
a escola, enquanto centralizadora da formagéo, nao tem sentido como
é. A prescricao destoa da aprendizagem autbnoma e da educagao na
era digital, sobre a qual falaremos um pouco mais adiante. Ademais,
as fortes diferencas geograficas, culturais e educacionais presentes na
sociedade ndo permitem pensar na padronizagéo do curriculo ou em
diretrizes nessa diregéo e so reforgam a educacédo bancaria (FREIRE,
2021), centrada na transmissao de conteldo, na verbalizagao expositiva
de aulas, na avaliacdo somativa dos conhecimentos, no controle da
leitura, na coisificacdo do sujeito ao proibi-lo do pensar verdadeiro.

Pensar a padronizagdo do curriculo no contexto de nossas
desigualdades e diversidades, como alavanca para o suposto
crescimento econdmico, é instituir “a ldgica da competitividade na base
do pressuposto de que o mundo pode se tornar uma imensa planicie,
fazendo com que a educacéao deixe em segundo plano sua missao de
formacao publica e civica” (PACHECO, 2009, p. 397). Na verdade, é a
institucionalizagdo de mais uma contradicao para a educagao, isto &€, uma
tentativa de romantizar a perversidade da globalizagao que se sustenta
na violenta tirania das informacoes, cuja distribuicao esconde ou deforma
arealidade como ela é e atirania do capital, apresentada como vital para
a economia e a sociedade (SANTOS, 2000). Como refere o autor, um
pensamento Unico ou padronizado é o que fundamenta o totalitarismo,
cujo sustentaculo estd na competitividade, no consumo desenfreado
e na confuséo de ideias para justificar a prépria padronizacao do tudo
ou a coisificacdo da sociedade. Essa ideia é também reforgcada quando
Freire (2021) chama a atencao a desumanizagao do ser.

A tangibilidade disso é a preocupante agé&o curricular de
menos Filosofia, menos Sociologia e mais das disciplinas operativas-
instrumentais fundamentadas no pensamento cientifico newtoniano-
positivista-cartesiano, na légica empirista dos dados. Nesse sentido,
atribui-se a Quimica, a Fisica e a Biologia um peso extremamente pesado
na formacdo dos sujeitos, porém como especialistas de um pedaco
do todo e analistas de fenbmenos da representagao de uma suposta
realidade, como se a ciéncia néo fosse o resultado da construcéo
humana, da propria humanidade, a qual nem sempre cumpre o papel
de humanizar o sujeito, pois, como diz Freire (2021), nao prioriza a
*hominizag&o” como um processo de torna-lo mais humano, “momento
em que a consciéncia ganha a dimensdo da transcendentalidade”
(FIORI, 2021, p. 25).
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Ao que parece, o0 abolicionismo nao nos libertou da cultura de
exploragao e da opressao. A escola deveria se comprometer criticamente
com essas contradicdes, nao oferecendo como normalidade uma
anormalidade, propagada no discurso reacionario de uma sociedade
democrética ou, mais especifico, de uma escola democratica, conforme
nos alerta Snyders (2005), para dissimular um sistema educacional
verdadeiramente meritocratico, elitista e excludente.

Para que a escola cumpra o desejo das classes dominantes,
ela precisa ser vista como neutra, apolitica e acima das classes, cuja
meritocracia tem papel importante para desviar o foco, transferindo a
responsabilidade do sucesso para o plano individual, de quem estuda e
se esforga. Nas palavras do autor:

[...] aescola, a pretexto de ser neutra, ndo aborda as questoes
que estdo na base da existéncia das criangas, acima de
tudo das criangas proletarias: os salérios, as greves, 0
desemprego, as guerras coloniais. Tal escola transforma-
se numa escola do siléncio para a crianga, uma escola de
morte: a escola torna-se estranha e distante, e s&o os filhos
do proletariado que mais duramente o sentirdo, isto €, os que
mais se expdem a reprovagao e ao insucesso. Enquanto existir
uma sociedade de classes, a escola sera inevitavelmente
escola de classes. A burguesia tenta transformar a escola de
massa em instrumento capaz de subjugar os trabalhadores
(SNYDERS, 2005, p. 31-32).

Assim, a escola deve assegurar “ao sistema existente a consagragao
de que necessita para se defender: Ela transforma as desigualdades de
fato em desigualdades de direito... as diferengas econémicas e escolares
em distingbes de qualidade” (SNYDERS, 2005, p. 172).

Essa estrutura objetiva nos faz acreditar em uma realidade criada
como se fosse o normal, quer dizer, a normatizagao de uma sociedade
doente, como diz Freire (1983b), é a mais pura visdo ingénua das coisas e
dos processos; € a cegueira e 0 adormecer para as injusticas sociais, que
permitem ao opressor a sua agao desumanizadora; é o calar-se perante
as acgoOes da escola para manter o status quo de uma realidade imposta
pelaideologia dominante, chamada por Freire (2021) de falsa consciéncia.
Ao pactuar com isso, a escola também contribui para a desumanizagao a
medida que, ao suprimir o simbolismo cultural endémico dos estudantes,
faz com que neguem sua propria identidade, substituindo-a por outra
referéncia identitaria estranha a si, ou seja, uma falsa identidade, como
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bem descrevem Horkheimer e Adorno (2002). E a violéncia simbdlica
(BOURDIEU, 2004) para se adequar ao determinismo social, de uma
consciéncia ingénua de mundo, como sugerido por Freire (2021).

A formacgao docente também segue essa logica, ja que os
curriculos de formacéo de professores sao estruturados, seguindo os
parémetros curriculares vigentes. Como resultado, vém as reprodugoes
das proprias formagoes, na sala de aula, focadas na metodologia e nas
operacionalizagbes técnico-pedagogicas dos conteldos escolares para
dar resposta aos processos produtivos.

Alias, as atuais formagdes docentes focam mais no contetdo do
que no sujeito participante do processo de aprendizagem e desprezam
a concepcgéo de um sujeito ontolégico e sua complexidade humana para
ater-se a cultura da produtividade (TORRES SANTOME, 1998; BOURDIEU,
1992). Do mesmo modo, nao se valoriza o universo particular dos alunos
e dos seus saberes singulares de mundo. Quando o recém-formado
professor chega a sala de aula, depara-se com uma realidade totalmente
diferente da teorizada em sua formacao, situagao que cria tensao na escola
entre atender as imposigbes ocultas do sistema, limitada a dar respostas
imediatas a problemas instrumentais (SCHON, 2000; TARDIF, 2002), ou da
presséo social ou comunitaria atenta as suas proprias dindmicas. Varios
dos nossos jovens estudantes tém demonstrado aversdo aos principios
da racionalidade reducionista, do ensino voltado a racionalidade técnica
(SCHON, 2000; TARDIF, 2002) e da imposicéo de verdades construidas
intencionalmente pela ideologia dominante, cujo nome real & a economia
(HORKHEIMER; ADORNO, 2002).

E preciso reverter a logica especialmente da educagao cientifica e
tecnoldgica apoiada na racionalidade técnica, em um processo assinalado
pela cientifizacao e pela praticidade das coisas. Nesse sentido, a Educagao
Cientifica deve estar comprometida com a humanizagéo dos sujeitos, em
fazer dele um “ser mais” (FREIRE, 2021, p. 40) a partir do ensino balizado
no didlogo, que reconhece o saber como um processo horizontal, sem
hierarquizacdo na sala de aula. Quer dizer, parte-se do pressuposto de
que ninguém sabe nada e todos sabem tudo, em uma partilha de saberes
que vai construindo a aprendizagem em tessituras sobre a realidade
concreta (FREIRE, 2021), do microcosmo individual para o macrocosmo
coletivo, desvelando o que ha por tras da realidade imposta e qual sua
intencionalidade.

A cada dia evidenciamos uma sociedade tecnocrata, caracteristica
de tudo que anteriormente descrevemos, marcada por um contraditério
discurso de modernidade, em que o ensino de Ciéncias, nas Ciéncias
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Naturais, continua voltado ao forte empirismo de controle de causa e efeito.
Nas Ciéncias Sociais, o imperativo dedutivista tenta isolar a sociedade da
sua propria dindmica e a Matematica, com seus nlmeros frios, € o mais
puro reforco do empirismo (LATOUR, 2019). Como diz esse autor, apenas
pelo fato de ainda se conceber e aceitar a separacéo das ciéncias como se
os fenbmenos sociais e naturais ndo fossem interdependentes ja demonstra
o fatal erro, no nosso caso, do ensino de ciéncias na modernidade.

Essa visdo fragmentaria tem uma intencionalidade na educacéo,
€ manter o ensino na racionalidade técnica, como definida por Schon
(2000), descolado da realidade concreta, separado em partes: o0 ensino, a
escola; a politica, aos politicos; a economia, aos economistas, e assim as
especialidades fazem crer que o mundo é feito de partes, distanciando-nos
do entendimento de que somos seres humanos holisticos. Para o mundo
compartimentado, o conhecimento e as informagdes terdo suas destinagoes
para manter tudo como esta em detrimento as velozes mudancas sociais
que ganham impulso com as novas invengoes e recursos tecnolégicos
e, assim, tudo e todos se encontram em um espaco virtual, a fim de criar
solugdes e confusdes ao mesmo tempo.

A informacéo, o conhecimento e os saberes nao sao restritos a
sala de aula. Apds o advento da internet, respiramos a ubiquidade das
informacdes. Estamos imersos em redes virtuais que, com muita rapidez,
conectam-nos as informacgdes. E uma nova forma de sociedade, um
novo momento que Camas et al. (2013) definem como a Era da Cultura
Digital ao destacar que a extenséo digital do ser humano interligada a
internet acaba por dimensionar novos cidadaos dessa nova era digital. A
nova geracao dessa Era, a geracao interativa (CAMAS et al., 2013), tem
intimidade demasiada com as tecnologias digitais e transcende o tempo
e 0 espago geografico. Porém, ndo damos conta dos perigos advindos
das caracteristicas da cultura digital, entre elas o excesso de informacoes
que circulam pelas redes e, como tal, podem confundir por estarem
carregadas de propdsitos opressores, na concepgao freireana e com
interesses tirdnicos, como citado por Santos (2000), ou seja, O excesso
de informagobes pode causar desinformacao (PEREZ GOMEZ, 201 5), para
nos manter adormecidos em uma realidade criada.

0 percurso da pesquisa

A pesquisa, de cunho qualitativo e narrativo (CLANDININ; CONNELLY,
1995; 2011; CRESWELL, 2014), descreve o método da préatica pedagdgica
a partir da experiéncia de um professor no exercicio da sua préatica docente
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em uma instituigdo de ensino publica, localizada no interior do estado
do Parana, com estudantes do Ensino Médio integrado a Educagéao
Profissional, na disciplina de Geografia.

A pesquisa narrativa consiste em uma dinamica de viver, reviver,
contar e recontar histérias nao apenas do narrador, mas também no
entrelagcamento da experiéncia com o pesquisador, cujo papel ultrapassa
0 viver junto ao narrador da histéria narrada e fazer a interpretacéo das
narrativas (CLANDININ; CONNELLY, 2011). Segundo os autores, as
narrativas sao os dados a serem obtidos, 0s quais podem ser coletados
de maneira oral e ou textual ou imagético. Os autores enfatizam que a
vida é composta de partes narrativas, das experiéncias vivenciadas em
determinado espaco e tempo € as histoérias vividas e narradas tém o papel
de educar. Nessa pesquisa, 0 professor narra sua experiéncia como acao
concreta do seu fazer pedagdgico, o percurso, seus calgos e percalgos,
que nos indicam novas possibilidades para o campo da educagao.

Por essa razao, Clandinin e Connelly (1995) concebem a narrativa
como uma perspectiva de método. Para elas, a pesquisa narrativa considera
a histoéria narrada como um fenémeno e a investigagdo de narrativa
(método), ou seja, “[...] a narrativa nomeia a qualidade estruturada da
experiéncia a ser estudada e nomeia os padroes de investigagao para seu
estudo” (p. 2, traducao nossa). Ainda na visao das autoras, as pesquisas
narrativas tém como escopo a ontologia do sujeito, que o habilita a contar
suas histérias de vida, e permitem ao pesquisador adentrar na analise
do fenbmeno, além de observar e descrever as experiéncias narradas
(CLANDININ; CONNELLY, 1995; 2011). Camas et al. (2020) corroboram com
essa mesma visao ao alertar para as mudancas de contextos educacionais
no tocante a cultura digital, envolvendo novos sujeitos e novos objetos de
pesquisas que potencializam a préxis a partir da andlise contextual.

Orientado pela solidez teorica freireana: o alicerce para a trilha
metodoldgica

As ideias de Paulo Freire partiram das observacdes praticas do que
ele denominou circulo de cultura (FREIRE, 1983a; 2021) ao desenvolver e
aplicar um método para alfabetizagéo de jovens e adultos em Angicos, no
Rio Grande do Norte. Ha quem confunda e restrinja a pratica pedagdgica
freireana a essa experiéncia metodoldgica. Ainda assim, é importante
destacar a impossibilidade de compreender conceitualmente o método de
maneira isolada do pensamento geral do seu autor e também do contexto
histérico.
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O pensamento freireano vai ganhando novos percursos durante sua
escrita. Sem perder a coeréncia, vai se distendendo como uma espiral e
ganha novos axiomas e complexidade, que envolvem conceitos filoséficos,
antropolégicos e da propria sociologia. Ele descreve o sujeito como um
construto histérico de si mesmo em um entrelagamento com suas agoes
de maneira inseparavel, como objeto da sua propria consciéncia (FREIRE,
2021). A tentativa de desprender essas duas condicdes, do sujeito ter
consciéncia de si a partir da sua prépria praxiologia, & uma opressao. E
preciso dar condicdes para que o sujeito se veja como produto da sua
propria consciéncia para que ele promova a sua autoconfiguragdo e o
despertar para sua propria liberdade de condigdo humana (FIORI, 2021).

Do ponto de vista pedagdégico, Paulo Freire propde o rompimento
com a forma tradicional de educacao, comprometida mais com a
instrumentalizagdo do sujeito do que torna-lo sujeito consciente para
essa instrumentalizagdo. Seria incoerente pensar em uma educacao
humanizadora com foco apenas no fazer. Pensar e fazer, fazer e refletir
sdo indivisiveis, é recursal, o que deve ser entendido como um binémio,
uma unidade dialética, assim chamada de préaxis (FREIRE, 2021). Assim, a
partir da sua pratica, sdo indicados caminhos viaveis para uma educagao
dialégica que permita ao sujeito, com base em sua propria dialética,
envolver-se na sua realidade, enxergar-se e constituir-se como sujeito
histoérico ativo. Ao dialogar consigo e com o outro, ele constréi uma realidade
por ele mesmo idealizada e ao mesmo tempo é reconstruido por esse
pensamento, como explica Freire (2014, p. 60):

A partir das relacdes do homem com a realidade, resultante
de estar com ela e estar nela, pelos atos de criacéo, recriagao
e decisao, vai ele dinamizando seu mundo. Vai dominando
a realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando nela
algo de que ele mesmo é fazedor. [...] E, a medida que cria,
recria e decide, vai se conformando as épocas histéricas. E
também criando, recriando e decidindo que o homem deve
participar destas épocas.

Portanto, na pratica educativa freireana, nao se pode abrir mao do
principio da dialogicidade, condicao que nos coloca enquanto professores
no mesmo nivel hierarquico dos nossos alunos e que s6 assim nos permite
ganhar sua confianga. Somente nessa posigao horizontal conseguimos
conversar olho no olho, rompendo o antidialogo, denominado de deposito
de comunicados ou educacéo bancaria (FREIRE, 2019; 2021). A educacéo
dialogica € alimentada pelo amor e pela humildade, guiada pela fé, pela
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esperanca e pela confianga professor e aluno, e vice-versa. Esses sao
os principios basilares preconizados pela concepgéo freireana para que
possamos (professor e aluno) transformar-nos e transformar o mundo que
nos cerca.

Nessa agéo dialogal, o proposito educativo €, pela reflexao critica,
conduzir (conduzir no sentido de caminhar junto) os estudantes de uma
consciéncia real, aquela vivida em um dado momento, que enxerga o
mundo de maneira superficial, de um olhar ingénuo das coisas e que o
coloca em zona de conforto, para uma consciéncia maxima possivel, ou
seja, a tomada de consciéncia.

E pela dialética que ele se vé capaz como um sujeito ativo e promotor
de mudancas em si e no mundo; € uma acéo epistemoldgica e ontoldgica
recursal, que ndo tem inicio nem fim, numa espiralidade movimentando o
estudante do seu estado de consciéncia real para a consciéncia maxima
possivel, que vai fazé-lo sonhar e refletir em possibilidades melhores, cujo
pensar deve superar as situagbes-limite e chegar ao que é possivel, a
consciéncia possivel, ao inédito viavel (FREIRE, 2021). Contudo, para se
chegar ao inédito viavel, ha de se superar as chamadas situagbes-limite
(FREIRE, 2021) que exercem sobre nds e, no caso dos estudantes, forte
forca atrativa para a zona de conforto, mas € a reflexdo critica dessas
situagdes limitantes que materializam a agao transformadora. E preciso um
olhar critico ao que esta posto no mundo, como se fosse um cddigo de
determinismo social que intencionalmente nos desumaniza e nos coisifica,
cuja transformacgao somente vira ao decodificar, ao desvelar as possiveis
intencionalidades e aquilo que nos impede da transformacao.

Com base nesses principios, vislumbramos nas concepgoes (aqui
estdo conceitualmente explicadas de forma simples) mais que ideias, mas
uma inspiragao para a reflexao do fazer pedagdégico, inspiracdo que pode
ser a partir dos circulos de cultura em que Freire (2021) desenvolveu sua
metodologia, embora tenha negado enfaticamente que nunca inventou
nenhum método de alfabetizagdo (GADOTTI, 2004). Contudo, € importante
estar atento aos axiomas que evoluiram qualitativamente no curso das obras
do autor. Como ponto de partida, para entender o método de formagao da
consciéncia critica, seu desenvolvimento se da em trés etapas (GADOTTI,
2004): 1) Etapa de investigacao — pesquisa das palavras geradoras e
dos temas geradores. Palavras ou frases previamente pesquisadas pelos
alfabetizadores e carregadas de significados e codificadas com o0 modo
de vida dos alfabetizandos; 2) Etapa de tematizagdo — o momento da
decodificagao das palavras geradoras, contextualizando-as e ligando-as
a um nucleo de questdes problematizadoras, por exemplo: por meio da
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palavra geradora governo, discutem-se os temas geradores, como poder
politico, papel do povo, participacdo popular, entre outros (GADOTTI,
2004). O objetivo é conduzir o sujeito mediante uma visao primaria que
0 mantém imerso em uma realidade vazia, determinista ou magica da
realidade por uma viséo critica e social; 3) Etapa de problematizacao — a
partir de discussoes instigadas pelo alfabetizador, buscava-se transitar da
realidade concreta ao abstrato e vice-versa, com o objetivo de se descobrir
situacoes-limite. As etapas, juntas, extrapolavam o apenas conhecer as
letras e construir palavras, juntando ao processo o despertar para uma
nova consciéncia critica.

Os circulos de cultura coordenados por Paulo Freire seguiam essas
trajetorias metodoldgicas, entretanto, na mesma época, outros movimentos
de alfabetizacdo de jovens e adultos ja consolidados passaram a dar
énfase a ideia freireana, que implementaram mudancgas nessa concepgao.
A exemplo, destacamos o Movimento de Educacéo de Base de Goias
(RODRIGUES, 2009), que alterou a ordem das etapas, sem, contudo,
modificar as suas concepgdes e inseriu 0 uso de cartilhas. O proprio
Paulo Freire nao so teve conhecimento dessa iniciativa como a incentivou,
ja que as parcerias eram tidas como colaboradoras e ndo adversarias,
“atuando em paralelo e sem perder parcerias, mas também sem perder
suas convicgoes e posicionamento diante das mesmas” (GUERRA, 2021,
[n.p]). Para o Professor Guerra (2021), o principio basico de Paulo Freire
era a humanizacao, ou seja, tirar 0s sujeitos da situacao alienante em que
se encontravam, do que ele nao abria méao.

Outras iniciativas também foram reinventando a metodologia do
circulo de cultura, mas preservaram a ideia conceitual do autor, como o
movimento radiofonico de alfabetizacao de jovens e adultos, por exemplo,
idealizado pelo Arcebispo D. Eugénio Sales (GUERRA, 2021), em que o
locutor falava a palavra geradora, anteriormente pesquisada pela equipe
de educacéo de base, e os animadores dos circulos de cultura constituidos
a problematizavam com base nas narrativas da histéria de vida dos
educandos (RODRIGUES, 2009).

Mais recentemente, outros pesquisadores desenvolveram iniciativas
considerando as evolugbes axioldgicas e epistemoldgicas do pensamento
freireano, de modo a transpor suas ideias para o contexto de educacao
formal nos diversos niveis e etapas educacionais. Destacamos a Abordagem
Tématica Freireana de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), a qual
ampliou o procedimento metodoldgico dos circulos de cultura para cinco
etapas e a Praxis Curricular via Tema Gerador de Silva (2004), passando a
utilizar cinco momentos. E importante descrever que o fazer pedagdgico, a
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metodologia, inclusive dessa pesquisa, € uma inspiragéo do pesquisador
e sua criatividade deve sinalizar os caminhos metodoldgicos, sendo
importante preservar a autenticidade da intencao pedagogica presente na
filosofia freireana. Paulo Freire nao ditou regras, nao deixou um modelo,
mas um legado epistémico-ideoldgico, e fechar sua ideia em métodos
tracados como receita pedagégica é uma contradicao.

A pratica desenvolvida pelo professor de Geografia considerou
essa possibilidade nascendo de uma trilha metodolégica em um contexto
especifico, mas com o devido cuidado de preservar a ontologia, a
epistemologia e toda a axiologia do pensamento freireano, fundada no
principio basilar do ser humano enquanto sujeito histérico-social que existe
e que tem o poder de criar e transformar a realidade, quase sempre a ele
desfavoravel, do mundo em que esta inserido.

Reinvencao metodologica em Freire: descrevendo a experiéncia
do professor

A pedagogia freireana esté alicergada na educagdo como pratica
para a liberdade e na agao-reflexdo como caminho para a transformagao
da realidade, denominada por ele de praxis (FREIRE, 2021). O professor
de Geografia partiu dessa premissa filoséfica como pano de fundo para
consolidar uma metodologia que contemplasse as caracteristicas de uma
educagao no contexto da cultura digital, tendo a curadoria de conhecimento
como recurso central. Dessa forma, atribuiu trés etapas metodoldgicas:
(1) Narrativas de vida; (2) Curadoria de conhecimento; e (3) Discussdes
problematizadoras, sendo a curadoria de conhecimento mediada por um
metaconceito.

O ano letivo comega com a narrativa de histérias de vida, quando
os estudantes escrevem suas histérias baseando-se na percepgao da
realidade que os cerca, inseridos no tempo e no espacgo, ou seja, &
uma realidade concreta. Nas aulas seguintes, cada um |é e explica suas
narrativas, procedimento que dara um enriquecimento oral as narrativas
escritas. A partir dai o professor estabelece um metaconceito definido a
partir de termos recorrentes das falas e sera trabalhado em determinada
limitagao de tempo, conforme o calendario escolar. S&o dez metaconceitos
para todo o ano letivo.

E importante destacar que o termo metaconceito, na perspectiva
abordada pelo professor, deve ser entendido, conforme Kimball (2007 apud
VAN RIJT, 2020), como sendo a representacao generalizada da mente,
englobando um ou mais conceitos, enquanto que o conceito ¢ a realidade
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abstrata da mente. O metaconceito “pode ser usado para conceituagao
ou deducao racional, mediando a compreensao dos alunos de conceitos
subjacentes especificos do assunto” (VAN RIJT, 2020, p. 110). Assim, o
metaconceito permite ao estudante ir além dos conceitos previamente
estabelecidos e circunscrevé-los da sua forma, indo além do que esté posto
de acordo com sua liberdade de criar. Ele, ao desenvolver um conceito por
si mesmo, desobriga-se dos atos mnemdnicos e mecanicos da escola que
mais atende ao sistema determinista e condicionante.

Um conceito previamente estabelecido geralmente determina o
que o estudante deve saber, limitando-o a compreensao de como é e,
quase sempre, o condiciona a ver o mundo por um Unico prisma, que nao
¢é o dele. Dessa forma, ndo oferece condicbes de aprendizagem, mas de
memorizagdo mecanica. O metaconceito, por sua vez, € uma subversao
a pedagogia hegemobnica ao possibilitar que o estudante construa sua
propria representacdo de mundo, reconhecendo-o como sujeito ativo,
possibilidade pela qual se supera a educagao bancaria, inserindo-o no
campo dos porqués, levando-o ao encontro das contradigbes e da luta pela
superagao das situacdes-limites. Do mesmo modo, ascende a esperanga,
a utopia de um mundo livre e humanizado. Vale acrescentar, com muita
pertinéncia, a afirmacgéao de Oliveira (1999) que a educagéo bancaria, € um
verdadeiro depdsito de lixo, “que apenas serve para intoxicar e poluir. O
resultado sao pessoas cheias de informacdes na cabega, mas com grande
dificuldade em compreender” (p. 142-143).

O metaconceito insere o estudante na sua propria criacao racional.
O conceito dos assuntos estabelecidos pelos conteldos escolares
evidencia a relagao do professor para o estudante (A para B), delimita
uma hierarquia. O metaconceito, ao permitir a liberdade de criar, tem como
situacao relacional o dialogo, em que o professor segue com o estudante
(A com B) na construcao de conceitos, sejam conflitantes com a realidade
posta ou imposta, ou ndo, mas é na dialética dessa construcéo que eles
se encontram como sujeitos que constroem a realidade concreta. Em
resumo, podemos considerar que 0s metaconceitos sao elementos-base
subjacentes para outros conceitos. Por exemplo, na Geografia escolar, o
termo hidrografia esta relacionado ao conceito que contenha a composigao
quimica H20 no estado liquido. No metaconceito, o estudante nao se limita
apenas ao conceito e pode relaciona-lo a sua condigao social e econbmica
ao estabelecer ou agregar novo conceito, incluindo a falta de saneamento
basico, a conta cara de energia, etc., ou seja, sai de um conceito que
poderia ser Unico para se pensar, a seu modo, sobre diversas situagoes além
de um conceito Unico sobre hidrografia. Assim, ao criar novos conceitos,
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a partir da sua proépria estrutura cognitiva, o estudante se insere na trama
da sua criagdo, percebendo-se como suijeito ativo que, se é capaz de criar
racionalmente as coisas, o fez pensar e agir na mudanga da sua prépria
condigao social e daqueles que o cercam.

Estabelecido o metaconceito, o estudante fara a curadoria de
conhecimento, ou seja, selecionara a informacao (texto, audio, video, fotos,
etc.), relacionando a sua realidade. E como se fosse um signo a retratar sua
situagao concreta. E importante destacar que a curadoria de conhecimento
nao pode ser compreendida como mera selecao de informagodes (nas mais
variadas formas e estética), mas ela é uma agéo complexa, nao no sentido
de dificil, porém, como um conjunto de diversos conceitos necessarios
a mobilizagéo racional para a agdo concreta, axioma fundamental da
proposta freireana. A partir desse entendimento, o conhecimento cientifico
deve proporcionar a visédo sobre problemas vinculados a problematica
de situagbes existenciais, portanto sociais, sem a qual nao é possivel
impulsionar a acao. Com o conhecimento sistematizado e os limites que
eles impGem sobre a leitura do mundo e junto aos saberes sociais, busca-
se compreender, reinterpretar e buscar caminhos para mudanca daquela
situacao, em uma agao obijetiva.

O curador de conhecimento, no caso o aluno, é curador de arte, arte
da vida. Para além de selecdo de informagoes, ele busca semelhangas
consigo, impactado pela relevancia do tema com suas experiéncias de vida.
Ao fazer a curadoria, 0 aluno ndo seleciona uma informacéao aleatoriamente,
entre sua infinidade, mas escolhe aquela que lhe chama a atencéo, em um
processo subjetivo e que esta ligado as suas emogoes, as quais emanam no
momento de fazer essa curadoria. E também um exercicio de consciéncia,
de consciéncia estética e ativa, “como escavador de sentidos” (MARTINS;
PICOSQUE, 2003, p. 8). Para essas autoras, a curadoria € um conjunto
inseparavel de selegéo, combinacéao e interpretagéo. Na selecéo, € dizer sim
e nao, é o seu ponto de vista, € 0 momento de o aluno dizer a sua palavra,
de pronunciar o mundo, o seu mundo (FREIRE, 2021), de pronunciar-se,
de denunciar. Na combinacéo, deve-se entender que combinar é recortar,
recortes relacionados ao ponto de vista do aluno, que mostram a forga das
suas ideias. Ja a interpretacdo ndo é uma simpléria interpretagado como
estratagema para responder a meras questoes do processo didéatico, mas
que sugere novas escavagdes de sentidos, como um encontro “entre
um dos infinitos aspectos da forma e um dos infinitos pontos de vista da
pessoa” (MARTINS; PICOSQUE, 2003, p. 8). Em uma analogia a fala de
Freire (2021, p. 108), podemos dizer que a curadoria de conhecimento &
0 momento de o aluno “existir, humanamente, & pronunciar o mundo, &
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modifica-lo. Nao é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra,
no trabalho, na agao-reflexao”.

Na terceira etapa, os estudantes levam para a sala de aula seu
produto da curadoria e socializam-no em pequenos grupos, discussao da
qual saem multiplos sentidos, que indicam para a superacao de situagoes-
limite. Cada aluno problematiza ndo um para o outro, mas um com o outro,
as razdes do seu trabalho de curadoria e as relacdes com sua realidade
concreta e as situagdes limitantes. Ao professor cabe apenas contribuir
com e para as problematizagbes, considerando as narrativas de histéria de
vida de cada aluno. Da discussao grupal emergem ideias que estimulam a
criatividade e criam sentidos objetivos e subjetivos de encaminhamentos
relacionados a superagao das situagbes-limite levantadas.

Um dos grandes questionamentos feitos tanto pela coordenacao
pedagodgica quanto por outros professores diz respeito ao cumprimento
do curriculo como constituinte da proposta politico-pedagdgica da escola.
Se entender a proposta curricular como elemento a priori, ganha conotagao
de instrumento mecanicista em que se prescrevem contelidos a serem
trabalhados e fere mortalmente a educacéo libertadora ao reportar-se a
educagao bancaria. Freire (1993) avanca no entendimento de que o curriculo
deve ser entendido como um instrumento politico que reflita teoria e préatica
ao mesmo tempo, ndo apenas dentro da escola, mas também fora dela.

Nesse mesmo sentido, Goodson (2008) é categoérico ao criticar
o curriculo linear, previamente definido e avaliado como produto final,
segundo o qual a prescrigao curricular € aliada do estabelecimento de
poder, como se por ele o Estado mantivesse o papel da escola em suas
rédeas para “dirigir e controlar o credenciamento dos professores e sua
potencial liberdade nas salas de aula” (GOODSON, 2007, p. 243) e intimo
do capital cultural e do capital simbdlico, preconizado por Bourdieu (2004)
e ja discutido nesse texto. Portanto, o autor nos ajuda a pensar o curriculo
COMO um percurso narrativo e recursal, baseado nas experiéncias tanto
do professor quanto dos estudantes, como sujeitos ontoldgicos. Para o
autor, devemos nos comprometer com um curriculo do novo futuro social
articulado com a vida das pessoas e suas missoes, paixdes e propositos,
ou seja, de um curriculo prescritivo autoritario para um curriculo voltado a
mudanca social dos nossos alunos (GOODSON, 2007).

A quica de uma concluséo

A presente pesquisa ndo apresenta um modelo pedagdgico a luz
das ideias freireanas, mas relata, por meio de uma pesquisa narrativa
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(CLANDININ; CORNNELLY, 1995; 2011), como um professor da Educacao
Bésica se inspirou na pedagogia freireana para desenvolver uma pratica
docente que rompe com o modelo tradicional de ensino centrado nos
conteldos e volta-se para um processo de ensino e aprendizagem libertador
e dialégico (FREIRE, 2021), com énfase na Era da Cultura Digital (CAMAS
et al., 2013), destacando, como uma das caracteristicas, o excesso de
informagdes que circulam pelas redes digitais e como transforma-las em
conhecimento.

Essa caracteristica de infinidade de informagbes que chegam
facilmente as pessoas pelas redes digitais, especialmente aos alunos, na
maioria dos casos confunde e desinforma. Porém, para Santos (2000),
essa caracteristica é intencional da globalizagdo do neoliberalismo para
consolidar um modelo econdmico que coisifica as pessoas e as transforma
em meros consumidores, como barbérie humana, que beneficia uma
pequena minoria. Do mesmo modo, Freire (2021) reforca essa visao
nomeando-a de uma condigao opressora. As classes dominantes se
aproveitam da consciéncia ingénua das pessoas sobre o mundo e sobre
as coisas para manter o status quo de uma pequena minoria continuar a
explorar uma massa trabalhadora, como uma escravidao velada, de um
desumanismo. Assim, os autores nao s6 denunciam a situagdo como
conclamam os professores para promover uma educacao que liberte os
alunos dessa viséo ingénua de mundo, condic&o necessaria para sair da
opressao.

Considerando esses pressupostos, o professor de Geografia,
do Instituto Federal do Parana, desenvolveu sua pratica pedagdgica no
contexto da cultura digital, tendo a curadoria de conhecimento como recurso
basilar. Entretanto, ndo é possivel conceber Paulo Freire como um modelo
metodoldgico, mas uma inspiragao para construir caminhos pedagogicos
que aproximem professor e aluno em um s6 dialogo de mundo, a fim de
mudar a realidade concreta a partir do resgate dos alunos como sujeitos
ontolégicos no processo de ensino e aprendizagem.

E uma reinvencao de Paulo Freire adaptada ao contexto da educacao
na cultura digital. Vale reforgar que Freire ndo é metodologia, mas uma
filosofia. Sao ideias permeadas por conceitos antropolégicos e socioldgicos.
Em todas as suas falas, Paulo Freire deixou clara a liberdade para “re-cria-
la” pelo dialogo, ja que suas ideias ndo s&o impositivas. Assim, nasceu a
inspiragédo do professor de Geografia, da dialética do seu pensamento e
da tessitura com o pensamento do autor.

A experiéncia apresentada pelo professor demonstra que é possivel
criar novas possibilidades metodolégicas guiadas por um pensamento
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tedrico. Contudo, é importante destacar que todo salto qualitativo de
uma concepgao tedrica s6 se alcanca pelo exercicio da criticidade e da
dialogicidade capaz de incorporar novas ideias, sobretudo, para adequa-la
a novos contextos. No seu caso, o0 professor conseguiu preservar o que
oxigena as ideias de Paulo Freire, a humanizacao do Ser e 0 amor, dentro
do rigor epistemoldgico, mas sem dogmatismo.
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