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REsuMo

O texto apresenta alguns resultados de busca orientada por indagacéo
que visou verificar se as politicas educacionais presentes em alguns
momentos da histéria do Brasil acolheram ou néo a presenca do ensino
de filosofia no Ensino Médio como parte da proposta de educacdo
escolar dos jovens brasileiros. No seu desenvolvimento mostra que
em determinados momentos sim, e de maneira explicita, e em outros,
ndo. Apresenta consideracdes iniciais sobre a politica educacional
atual voltada para o Ensino Médio e sobre se nela hd algum espaco
que permita o acolhimento desse ensino. Conclui que, apesar das
dificuldades, em principio, sim.
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ABSTRACT

The text presents some search results oriented by inquiry that aimed to
verify if the educational policies present in some moments of the history
of Brazil, welcomed or not, the presence of philosophy teaching in High
School as part of the school education proposal of young Brazilians. In its
development shows that at certain times yes and explicitly and in others
not. It presents initial considerations about the current educational policy
geared toward secondary education and about whether there is any space
that allows the reception of this teaching. It concludes that despite the
difficulties, in principle, yes.
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1 INTRODUGAO

Ha politicas educacionais que acolhem a educacdo filoséfica
como parte importante do que propéem como educacdo das pessoas
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e hd as que nao a acolhem. As razbes sdo diversas, mas sempre de
acordo com interesses hegemonicos em cada sociedade e em cada
momento histérico.

Na sociedade brasileira destes inicios do século XXI,
especialmente a partir de 2016, a ndo consideracdo da necessidade
e, por conseguinte, da importdncia da educacéo filoséfica? parece
se avolumar, reforcada por politicas publicas educacionais. Nem
sempre foi assim, como se procurard mostrar em parte deste texto,
e nem sempre as razdes para o acolhimento da educacdo filoséfica
foram as mesmas.

2 AcoLHIMENTO DA EpucacAo FILOSOFICA POR PARTE DE
Potiticas Ebucacionals EM MoMENTOs DA HisT6RIA Do BRAsIL
(1837-2017)

Apresentam-se, a seguir, exemplos de relacdo estreita de
propostas de educacdo filoséfica com determinadas politicas
educacionais ocorridas na histéria brasileira.

Em tese de doutorado, recentemente defendida junto ao
Programa de Estudos P6s-Graduados em Educacdo: Histéria, Politica,
Sociedade (PUC-SP)3, ainda que este nao fosse o objetivo da mesma,
pode-se ver a presenca da educacdo filoséfica coerente com as
politicas educacionais no periodo entre 1837 e 1915 no Brasil.

O contexto histérico, de 1822 em diante, era o da organizacdo
da sociedade brasileira ap6s a independéncia e, dentro dela, a
organizacdo da educacdo formal; no caso, a organizacdo do que se
denominava instrucdo secunddria (oferecida com vistas a sequéncia
da formacdo escolar primdria) a qual, até muitos anos depois,
englobava o que hoje corresponde ao Ensino Fundamental Il e ao
Ensino Médio. Nao havia, porém, uma uniformidade na organizagdo
desse denominado ensino secunddrio, ao longo do século XIX,
de acordo com o que expde Teixeira (2018, p. 53-54). Havia ao
menos trés formas de oferecimento do mesmo: cursos oferecidos
pelos semindrios (financiados pelo Estado), as denominadas “aulas

2 Penso que somente se pode dar importéncia ao que se julga necessério. Por que a
formagao filoséfica € importante? Porque necesséria. O problema estd nos argumentos a
respeito de sua necessidade.

3 Trata-se da tese de Gilson Ruy Monteiro Teixeira cujo titulo é: O filosofar e o ensinar a
filosofar no processo de institucionalizagéio do ensino secundério brasileiro (1837-1915).
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avulsas de professor Unico” e os cursos preparatérios (voltados para o
preparo de jovens para o ensino superior). O inicio da sistematizacdo
mais orgdnica do ensino secunddrio se dd com a criacdo do Colégio
Pedro Il, a partir de 1837. Este Colégio passou a ser modelo para a
organizacao de outros colégios do pais.*

As motivagées politicas sdo claras em todo esse processo e a
destinacdo do ensino secunddrio era claramente voltada a formacgdo
das elites. Para a classe trabalhadora, dentro de certos limites, era
oferecida a instrucdo primdria (vide tese citada, pdgina 69 e seguintes).
Essas motivagées politicas ficam claras na citacao de ideias de Victor
Cousin, a seguir, ideias essas jG bastante disseminadas no Brasil da
época entre os responsdveis pelas politicas educacionais.

A instrucdo primdria é para todos; a instrucdo
secunddria, para um pequeno nimero. Esse pequeno
nimero é a legitima aristocracia constantemente
renovada da sociedade moderna. A esta aristocracia
é preciso antes de tudo, as luzes gerais; é preciso lhe
inculcar bem cedo, nGo os hdabitos prematuros de
qualquer profissdo, tudo o que ela possa ser, mas o
espirito que faz o homem e o cidaddo. E importante que
esteja a todo o tempo imbuida deste espirito geral, para
ndo o perder facilmente nas carreiras que o aguardam,
para transportar e para conservar a culta fidelidade da
humanidade e da pdtria. A instrugdo secunddria ndo
prepara para nenhuma profiss@o; sua finalidade é mais
geral: ela prepara os homens e os cidad@os. (COUSIN,
apud TEIXEIRA, 2018, p. 72).

A proposta educacional indicada na citacdo incluia a formacao
oferecida pela filosofia que estava necessariamente presente na
organizacdo da instrucdo secunddria. Esperava-se dela um impacto
formativo que estd bem sintetizado na denominagdo da disciplina:
Filosofia Racional e Moral, na maioria dos casos, ou simplesmente
disciplina de Filosofia, na qual deveriam ser estudados os contetidos

4 Para mais informagdes a respeito da importante histéria do Ensino Secunddrio no Brasil,
neste periodo, pode-se consultar com vantagem a tese de doutorado mencionada, bem
como a bibliografia nela utilizada. Aqui, o interesse € mostrar um momento histérico no
qual politicas pablicas assumem como necesséria a formagéo filoséfica inicial de jovens,
dados os interesses predominantes & época. Isso servird como termo de comparagdo com
as recentes politicas pdblicas e seus novos interesses.
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légica, metafisica, moral e histéria das opinides dos filésofos (Vide
TEIXEIRA, 2018, p. 86-87).

Por que estes conteldos? A resposta pode ser inferida das vdrias
citacdes contidas na tese em questdo, as quais indicam com clareza
as intencdes politicas deste periodo histérico brasileiro no qual as
elites econémico-politicas buscavam dar uma forma a sociedade
recentemente “independente”, em funcdo de seus interesses. Esses
interesses tinham afinidades com ideias e ideais politicos de paises
hegeménicos na Europa, notadamente a Franca. Para a consolidacdo
desses interesses, certa filosofia deveria ser ensinada, focada em
pensadores que defendiam posturas metafisicas, racionalistas e
morais que pudessem servir de argumentos para os principios que
justificavam esses ideais politicos da época, os quais sofriam forte
influéncia da religido catélica que funcionava, também, como base
formativa da maneira de pensar e agir da populacéo. Dai o grande
poder politico da igreja catélica. Devido menos a convicgoes religiosas
das liderancas politicas, e mais a conveniéncia de que a populacdo
em geral tivesse uma formacdo, principalmente moral, voltada a
obediéncia a regras religiosas que favoreciam a conformacdo das
pessoas a sua situacdo de subordinados: esta educacdo era garantida
nas celebracoes religiosas (e eram muitas) e na influéncia direta dos
sacerdotes catdlicos em cada comunidade denominada paréquia.
Ao mesmo tempo, esta influéncia formadora era distribuida nos
cursos secunddrios (nas suas vdrias formas acima mencionadas) aos
membros da elite econémica e politica — a minoria da populacéo
— que tinham acesso a esses cursos. Ndo por acaso o ensino de
filosofia (a “formacado filoséfica”) tinha como contetdos os ja
mencionados. Esses contelidos alinhavam-se a filosofia escoléstica,
a filosofia oficial da Igreja Catélica, e difundida especialmente, no
caso brasileiro, pelos padres jesuitas em seus colégios, mas também
nas “aulas avulsas” ou nos “cursos preparatérios” e, ainda, no
Colégio Pedro Il, visto que os professores de filosofia destas formas
de ensino secunddrio eram quase todos, se ndo todos, oriundos da
formacdo jesuitica. Isso ocorreu no final do periodo colonial, ao longo
do periodo imperial e nos inicios do periodo republicano, como é dito
por Rodrigues (2012, p. 70-71):

No Brasil Colénia, o ensino de Filosofia foi ofertado
em reduzido nimero de Colégios, onde a escoldstica
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era a base do ensino, pela vinculagdo religiosa dos
jesuitas, responsdveis pela educacdo a época. Até
meados do século XX, essa modalidade do ensino da
Filosofia esteve presente na escola brasileira, com fortes
repercussdes nos curriculos.

A mesma autora confirma a presenca marcante das ideias da
escolastica no ensino de filosofia no Brasil:

A concepcdo de Filosofia difundida na educacao escolar brasileira
historicamente esteve ligada a saberes abstratos e racionalistas,
ligados a formacdo das elites. Suas bases escoldsticas desde o Brasil
Colénia a desvincularam de caracteristicas contextualizadas de um
ensino voltado a realidade vivencial, afastando-a de possibilidades
de reflexdo e problematizagdo (RODRIGUES, 2012, p. 70).

Na verdade, se esta concepcdo de filosofia ndo estava vinculada
a realidade vivencial de todas as pessoas no sentido de lhes oferecer
recursos para a problematizacdo de suas condicoes de vida, estava,
por outro lado, calculadamente vinculada aos interesses de quem
dominava a sociedade brasileira e aos interesses, ou conveniéncias,
de grupos minoritdrios que serviam a elite dominante. Mesmo néo
estando “confortdveis” com a situac@o, esses serventudrios serviam-
se das ideias que lhes eram transmitidas como justificativas plausiveis
para que as “coisas fossem assim como eram”. Era uma maneira
filoséfica de pensar que de fato afastava-se “de possibilidades de
reflexdo e problematizacao”. Esta formacdo filoséfica respondia aos
interesses dominantes e, por essa razdo, era plenamente acolhida
pela politica educacional vigente nesses momentos histéricos
brasileiros. Momentos esses que perduram até os inicios do periodo
republicano prolongando-se, em muitos casos, até meados do século
XX. Exemplo disso foi o fato de a Reforma Capanema de 1942 ter
tornado “obrigatério o ensino de filosofia, de modo especial nas
escolas religiosas, que atendiam as elites sociais e econémicas do
pais” (RODRIGUES, 2012, p. 71).

Dai para frente, hd movimentos na direcdo da diminuicdo das
aulas de filosofia devido a grande influéncia das ideias positivistas que
afirmavam a importdncia e mesmo a supremacia dos conhecimentos
cientificos e minimizavam a importancia da filosofia por diversas
razoes. Dentre elas, as razdes que diziam respeito aos ideais de
“"modernizacdo” do Brasil presentes e alimentadores de lutas politicas
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do periodo, especialmente a partir de 1920. Inserem-se, ai, as lutas
por politicas educacionais voltadas a essa modernizacdo. Exemplo
claro foi o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932 que
ainda mantém um discurso a respeito da necessidade dos aportes da
filosofia para a definicao das finalidades da educacdo, mas que, de
acordo com o espirito da época (espirito que expressa interesses fortes
presentes na sociedade), enfatiza sobremaneira a necessidade de
uma educacdo moderna apoiada nos conhecimentos cientificos. Estes
dizeres, presentes no item do Manifesto “Movimento de Renovacéo
Educacional”, mostram bem isso: “Os trabalhos cientificos no ramo
da educacao ja nos faziam sentir, em toda a sua forca reconstrutora,
o axioma de que se pode ser tdo cientifico no estudo e na resolucdo
dos problemas educativos, como nos da engenharia e das financas”
(MANIFESTO DOS PIONEIROS, 2006, p. 188).

Esses dizeres sdo ecos das tendéncias politicas do momento
(1932) e que, por sua vez, sdo continuidade de posturas politicas
desenvolvidas a partir da proclamacao da republica. Essas tendéncias
marcam ao menos os discursos de liderancas politicas educacionais
que propugnam como modernidade na educacdo escolar a oferta
do ensino das ciéncias.

E o ensino da filosofia neste periodo? Ele é mantido, e uma
das razbées se deve ao fato de a maioria das escolas do Ensino
Secunddrio® serem escolas particulares mantidas, também em sua
maioria, por congregacdes religiosas da Igreja Catélica. A forca
politica da Igreja Catélica, contando inclusive com representantes
no Congresso Nacional, foi fator importante para a manutencéo da
formagdo humanistica crista que incluia necessariamente a oferta
do ensino da Filosofia no Cursos Cientifico e Cldssico e do ensino da
Filosofia da Educag@o nos Cursos Normais®.

Esta forca politica continua, de algum modo, presente na
Constituinte de 1946, no Congresso Nacional e nas vdrias legislaturas
que se seguem até os inicios da década de 1960. Isso pode ser

5 Até o final da década de 1960, o Ensino Secunddrio, com dois ciclos, abrangia os quatro anos
do denominado Curso Ginasial (12 ciclo) e os trés anos do Curso Colegial (22 ciclo) — Cientifico,
Classico. Antes dele ocorria a formagao no denominado Curso Primério com quatro anos
de duragdo. O ingresso no Curso Ginasial se dava apés concluido o Curso Primdrio e apds
aprovagdo no exame de Admissdo (uma espécie de exame vestibular).

6 O autor deste texto ndo s6 teve esta formagdo no curso Cléssico que frequentou, como
foi professor de filosofia nos cursos Cientifico e Classico e de Filosofia da Educagéo no Curso
Normal de 1965 até 1973.
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percebido nos acalorados debates a partir de 1958 a respeito da
elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
exigéncia constante da Constituicdo Federal de 1946. Esta lei é
aprovada em 1961: trata-se da Lei n°® 4.024, que fixa as Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional. Nela, parte das forcas politicas
ainda consegue manter o ensino de Filosofia, mas nGo mais como
obrigatério.

Poucos anos depois, em 1964, ocorre o golpe civil e militar
que traz modificacdes substanciais nos encaminhamentos politicos
do Pais e, por conseguinte, nas politicas educacionais. No tocante a
educacdo, citem-se a Lei n® 5.540, de 28 de novembro de 1968, que
"Fixa normas de organizacdo e funcionamento do ensino superior e
sua articulagdo com a escola média” e a Lei n°® 5.692/71, que “Fixa
Diretrizes para o Ensino de Primeiro e Segundo Graus”.

Diversas publicacées analisam o acolhimento, ou ndo, da
educacdo filoséfica nesse periodo, apontando ora para sua proibigdo,
ora para sua manutencdo “consentida”, ora indicando que a
determinacao, por parte do governo militar, da oferta das disciplinas
de Educacdo Moral e Civica e de Organizacdo Social e Politica
Brasileira teria como finalidade substituir o ensino de Filosofia em
especial no Ensino de Segundo Grau.

Chama a atencéo a sempre presente preocupacdo da educagédo
moral nas escolas. Durante muitos anos esse aspecto educativo ficou
a cargo das aulas de filosofia. Na ditadura militar, assumiu-se de vez
esta ideia e obrigou-se a presenca de uma disciplina que oferecesse
especificamente esta formacdo e de acordo com principios e normas
emanados do governo militar. Com isso, de acordo com esta politica,
o ensino de filosofia néo fazia sentido.

O fato é que, com esta reformulacdo do ensino secundario, a
partir da Lei n® 5.692/71, segundo Carminati (2010, p. 163), “... a
disciplina de Filosofia deixou de existir enquanto obrigatéria, o que
representou na pratica o seu abandono, embora haja noticias de que
algumas escolas a tenham mantido em seus curriculos”.

Com excecdo do periodo da ditadura militar, especialmente
ao longo do periodo imperial e até por volta de meados do século
XX, hd nos discursos politicos um reconhecimento da necessidade
de alguma formacgdo filoséfica a ser oferecida aos jovens. O sucinto
relato feito acima mostra isso. Esses posicionamentos politicos tém
continuidade até nossos dias, ora mais fortemente, ora menos. As
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politicas educacionais parecem ndo conseguir se esquecer do ensino
da filosofia no Ensino Médio: hd periodos, na verdade, de quase
esquecimento, mas ndo total.

Na década de 1970 (época de elaboracdo e promulgacéo
da Lei n°® 5.692), apesar do clima politico e talvez devido a ele, a
movimentacdo a favor da presenca do ensino de filosofia no Ensino
Médio (antigo Ensino de Segundo Grau) ocorre e se amplia, mas se
dd fora do dmbito das politicas oficiais, pois, como dizem Belieri e
Sforni, “A auséncia da Filosofia nos curriculos escolares, (...) nao foi
aceita passivamente. A década de 1970 foi marcada por mobilizacées
em prol do retorno da Filosofia aos curriculos escolares” (2013,
p. 10). Data dai a criacGo da Sociedade de Estudos e Atividades
Filoséficas (SEAF), sucessora e continuadora do Centro de Atividades
Filosé6ficas. Datam também dai vdrios movimentos espalhados pelo
Brasil em defesa da volta do ensino de filosofia, que percorrem os
anos seguintes passando pela década de 1990 na qual se d&, em
1996, a aprovacdo de nova Lei de Diretrizes e Bases para a Educacéo
Nacional (Lei n°. 9.394/96). Esta lei contempla, em dois momentos,
a necessidade de elementos formativos normalmente oferecidos pelo
ensino de filosofia: o primeiro momento em seu artigo 35, inciso llI,
no qual aponta a necessidade do “aprimoramento do educando,
incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico”, e no Artigo 36, pardgrafo
1°, inciso lll, no qual consta que deve ser garantido aos alunos, no
final do Ensino Médio, o “dominio dos conhecimentos de Filosofia e
Sociologia necessdrios ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996).

Sdo mencdes como que a confirmar que a necessidade de
alguma formacdo filoséfica para os jovens deve ser pensada, mas,
até ai, ndo passam de mencdes que ndo indicam um lugar claro
do ensino de filosofia na educacdo escolar brasileira. Essa falta
de indicacdo precisa de um “lugar” especifico no curriculo ird se
confirmar com a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio nas quais os termos da LDB/96 sdo repetidos
e reafirmados. Ou seja, a esta altura a politica educacional, no seu
discurso, reconhece a necessidade da formacdo filoséfica dos jovens,
indica que ela deve merecer atencdo das escolas através de um
tratamento interdisciplinar, mas sem merecer um destaque especial
no curriculo, como disciplina, diferentemente de outras dreas do
conhecimento para as quais hd esse destaque explicito.
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Esse reconhecimento politico e os acenos a necessidade de
formacado filoséfica presentes em alguns documentos legais reforcam
a luta dos que defendem uma presenca mais incisiva da filosofia no
Ensino Médio. Essa luta tem como uma de suas fortes expressdes
a apresentacdo na Cédmara dos Deputados do Projeto de Lei n°
3.178/97, propondo como disciplinas obrigatérias a Filosofia e a
Sociologia. Esse projeto mereceu apoio de grande parte dos politicos
envolvidos em sua andlise, na Cdmara dos Deputados e no Senado
Federal, vindo a ser aprovado e submetido a sancdo do Presidente
da Republica que o vetou, provocando ndo sé consternacdo, mas
justa revolta.

Revolta que provoca reacdes positivas levando a continuidade
da luta da qual resultou a aprovacdo de Parecer e Resolucdo do
Conselho Nacional de Educacdo em 2006. Trata-se do Parecer CNE/
CEB n° 38/2006, aprovado em 7 de julho, e da Resolucdo CNE/CEB
n°® 4, de 16 de agosto de 2006.

E interessante notar, do ponto de vista de consideracdes a
respeito do acolhimento do ensino de filosofia e sua relagdo com as
politicas educacionais, a parte do texto do Parecer que diz respeito
a andlise do mérito relativa ao Oficio n® 9.647, de 15/11/2005, no
qual “o Secretdrio de

Educacao Bdsica do Ministério da Educacdo encaminhou, para
apreciacdo, documento anexado ‘sobre as Diretrizes Curriculares das
disciplinas de Sociologia e Filosofia no Ensino Médio’, elaborado pela
Secretaria com a participac@o de representantes de vdrias entidades”.
Sdo estes os termos da referida andlise:

Preliminarmente, reitera-se a importdncia e o valor da
Filosofia e da Sociologia para um processo Educacional
consistente e de qualidade na formagdo humanistica
de jovens que se deseja sejam cidaddos éticos, criticos,
sujeitos e protagonistas. Esta relevéncia é reconhecida
ndo sé pela argumentac@o dos proponentes, como
por pesquisadores e educadores em geral, inclusive
ndo filésofos ou ndo socidlogos. O legislador, por
seu lado, reconheceu essa importéncia, ao destacar
nominalmente os conhecimentos de Filosofia e de
Sociologia, dando-lhes valor essencial e ndo acidental,
com cardter de finalidade do processo educacional do
Ensino Médio. (Inciso Ill do § 1° do art. 36 da LDB).
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Trata-se, por certo, de uma mudanca na direcdo das politicas
educacionais que fazem uma nova leitura de dispositivos legais
anteriores (em especial a Lei n® 9.394/96, LDB, nos seus artigos 27,
35 e 37) e que, no novo clima politico da época, encontra espaco para
manifestacoes a favor da presenca do ensino de filosofia, devidas
a certa tradicdo de valorizagdo da formacdo filoséfica a qual nos
referimos acima. Tradicdo essa que talvez explique, ao menos em
parte, outro trecho da “andlise do mérito” do pleiteado pelo MEC,
no qual o Parecer se reporta ao fato de “em dezessete estados da
Federacdo, a Filosofia e a Sociologia foram incluidas no curriculo”
e ao fato de “muitas escolas particulares, em todo o pais, por seu
lado, também decidiram livremente a sua inclusao”.

Houve, a época, a presenca de politicas educacionais no dmbito
federal e no Gmbito dos estados favordveis ao acolhimento do ensino
de filosofia no Ensino Médio. Razées para isso? Algumas foram
mencionadas neste texto, mas outras podem ser ainda investigadas,
o que ndo ¢ feito aqui.

Esta disposicdo de liderancas politicas, impulsionadas,
obviamente, pela acdo de diversos movimentos sociais, levou a
aprovacdo da Lei n° 11.684/08, que determinou a inclusdo da
Filosofia e da Sociologia como disciplinas obrigatérias nos curriculos
do Ensino Médio.

Atentando-se para a tramitacdo do Projeto de Lei n® 1.641/2003
que, quando aprovado deu origem a Lei n® 11.648/08, acima referidaq,
pode-se perceber nas falas de parlamentares o que foi afirmado
anteriormente: a existéncia de uma disposicdo favoravel por parte
de certas liderancas politicas em relacdo a presenca do ensino de
filosofia no Ensino Médio.

Essas falas sGo, em alguns casos, repeticoes de falas (até porque
alguns personagens sdo os mesmos) quando da tramitacdo do Projeto
de Lei n° 3.178/1997. Isso pode ser confirmado em consulta aos
anais do Congresso Nacional no caso da tramitacéo dos dois projetos
de Lei. Numa rdpida consulta, relativa a tramitacdo do Projeto de
Lei n°® 3.178/1997, pode-se verificar nGo poucos posicionamentos
favordveis de deputados, como Joao Thomé Mestrinho (PMDB/AM)
e Waldir Pires (PT/BA), e de senadores, como Alvaro Dias (PSDB/
PR), Lucio Alcantara (PSDB/CE), Marina Silva (PT/AC), Heloisa
Helena (PT/AL), Roberto Saturnino (PSB/RJ), Emilia Fernandes (PT/
RS), Casildo Maldaner (PMDB/SC), Ademir Andrade (PSB/PA), Pedro
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Simon (PMDB/RS), Roberto Requido (PMDB/PR), José Alencar (PMDB/
MG), Paulo Hartung (PPS/ES), Tigo Viana (PT/AC) e Lucio Maguito
Vilela (PMDB/GO).

A titulo de ilustracdo, reproduz-se a seguir parte do parecer do
deputado Waldir Pires e, em seguida, parte do parecer do relator,
deputado Jodo Thomé Mestrinho.

Primeiro, de Waldir Pires:

Quero simplesmente louvar a iniciativa do projeto nestes
tempos que vivemos. Como deixar de dotar a formagdo
da nossa juventude na sua educagdo média, das nogdes
de filosofia e de sociologia? Neste mundo - que se
globaliza a velocidade vertiginosa, como decorréncia
do extraordindrio desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia, de um lado, e do outro lado da precariedade
da evolucdo das relagdes sociais (...) é absolutamente
indispensdvel aos jovens as nocdes de Filosofia e de
Sociologia.

Em segundo lugar, de Jodo Thomé Mestrinho:

E chegado, pois, o momento de valorizacdo do ensino
das Humanidades no curriculo do ensino médio.
Qualquer que seja a futura opgdo do aluno em sua
vida profissional, o certo é que o educando, como
pessoa e Cidadao, necessita do ensino da Filosofia e da
Sociologia para o desenvolvimento de uma consciéncia
cidadéd para sua melhor insergdo critica, seja no mundo
do trabalho, seja na sociedade como um todo.

Estes pareceres refletem posicionamentos de algumas (e ndo
poucas) das liderancas politicas. Uma pergunta que ndo é respondida
aqui é esta: como se explica este fato da presenca de um acordo
que parece ser grande? Onde essas pessoas beberam a convic¢do
(ou n@o é uma convicgdo?) a respeito da importéncia da formacéo
filoséfica dos jovens?

Os posicionamentos referidos levaram a aprovacdo do Projeto
de Lei n°® 3.178/1997, o qual, porém, foi vetado pelo Presidente da
Republica da época. O veto, que teve influéncias de diversos outros
politicos préximos do governo de entdo, evidencia a existéncia,
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também, no mesmo momento histérico, de ndo acolhimento da
obrigatoriedade do ensino de filosofia por parte de outras liderancas
politicas. E assimo jogo politico e ele é bem demarcado nas posicées
dos representantes da sociedade nos espacos de poder onde as
decisdes se dao.

De qualquer modo, mesmo sendo vetada a aprovacdo desse
projeto, a ideia de levd-lo adiante ndo esmoreceu, até por conta de
uma boa massa critica ja existente a favor da obrigatoriedade do
ensino de filosofia. Dai nova investida politica com a apresentacdo
de novo Projeto de Lei, agora o de nimero 1.641/2003. Os tempos
sdo outros e é outro, também, o panorama politico, especialmente
com a ascensd@o ao governo do Partido dos Trabalhadores. Foram
eleitos mais parlamentares desse partido e o Presidente da Republica,
Luis Indcio Lula da Silva. O projeto, apesar da demora de cinco anos
explicada por fatos conjunturais pelos quais passava a sociedade e,
consequentemente, a politica, foi aprovado, tornando-se a Lei n°
11.648/08.

Na sua tramitacdo repetem-se os pronunciamentos de politicos
a favor da presenca do ensino de filosofia no Ensino Médio (vdrios
eram os mesmos presentes na tramitacdo do projeto de 1997),
ganhando reforcos com falas de novos participantes e, como era de
se esperar, repetem-se pronunciamentos dos que eram e continuam
a ser contra.

Apés 2008, com algumas resisténcias, a obrigatoriedade do
ensino de filosofia no Ensino Médio torna-se um fato. As decisbes
politicas o acolheram e levaram as escolas a acolherem-no na
pratica. Acolhimento festejado, por parte de muitos, e ndo, por
parte de outros.

Os ndo concordantes acabaram por ter sua oportunidade de

voltar a luta pela ndo presenca desse ensino a partir das reviravoltas
politicas de 2015 e 2016.

3 O Quase NAo AcoLHIMENTO DA EpucacAo FiLos6FicA POR
PARTE DE PoLiticas EDUCACIONAIS EM 2018

Novo grupo, ndo progressista por certo, a se levar em conta
suas atitudes até o momento, assume a lideranca politica no Brasil
a partir de 2016 e inicia-se um outro processo de lutas relativas ao
entendimento das finalidades e da organizagdo curricular do Ensino
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Médio e, decorrente do entendimento que predomina, surgem novas
ideias (ou a retomada de velhas ideias) relativas ao lugar da formacao
filoséfica nesse nivel de ensino.

Esses entendimentos estdo presentes na proposta da Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCC/ENSINO
MEDIO) em fase de andlises finais no ambito do Conselho Nacional
de Educacdo neste ano de 2018. Essa proposta, uma vez aprovada,
fard parte da Base Nacional Comum Curricular da Educacéo Bdsica,
que jG tem aprovadas as partes referentes a Educacédo Infantil e ao
Ensino Fundamental. Da parte das liderancas politicas educacionais,
com poderes de decisdo no Ministério da Educacéo, a proposta estd
finalizada.

Ha, nessa proposta, uma nova politica educacional: ela acolhe
o ensino de Filosofia no Ensino Médio?

Primeira resposta: para todo o Ensino Médio que se propde, néo.

Segunda resposta: para parte desse Ensino Médio, sim, a
depender de decisées de cada escola ou de cada conjunto de escolas
dos sistemas publicos de ensino regionais.

Trata-se de uma nova proposta de politica educacional para
a Educacao Bdsica como é dito na “Apresentacdo” do documento
relativo a proposta para o Ensino Médio, feita pelo Ministério
da Educacgdo (MEC). Ali é afirmado tratar-se de “uma referéncia
nacional comum e obrigatéria” (BRASIL/MEC, 2018) para todas as
escolas do Brasil, e a pdgina 8 (BRASIL/MEC, 2018) é dito tratar-se
de documento integrante da politica educacional:

Referéncia nacional para a formulacéo dos curriculos
dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagdgicas das instituicoes escolares, a BNCC integra
a politica nacional da Educagdo Bésica e vai contribuir
para o alinhamento de outras politicas e acdes, em
Gmbito federal, estadual e municipal, referentes a
formacdo de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de
contetidos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento
da educagdo.

Essa referéncia nacional comum e obrigatéria, essa nova politica
educacional, pauta-se no desenvolvimento de “dez competéncias
gerais”, as quais devem contribuir “na construcdo de conhecimentos,
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no desenvolvimento de habilidades e na formacdo de atitudes e
valores, nos termos da LDB” (BRASIL/MEC, 2018, p. 9).

Atentando-se a fala, convenientemente colocada, relativa a
construcdo de conhecimentos e a formacao de atitudes e valores, vale
perguntar se se pode prescindir de reflexdo critica a respeito do que seja
conhecimento e do que sejam atitudes e valores. Se a resposta é sim (e
os favordveis a presenca da filosofia na educacdo concordariam), ndo
estaria ai uma chamada de atencdo para a necessidade dos aportes
da filosofia nesse declarado novo Ensino Médio?

Se a chamada de atencdo néo é intencional, a mencéo a ela
pode ensejar argumentacdes favordveis a presenca do ensino de
filosofia no Ensino Médio, momento especialmente favordvel para a
formacao de pessoas reflexivas, criticas e dotadas de pensamento
autdnomo. E isso que a politica educacional que ai estd deseja?

Se ndo ¢é, deveria ser, segundo nossa 6tica, pois ndo se pode
esperar que os jovens sejam doutrinados com “conhecimentos” que
ndo se submetam ao exame reflexivo e critico e nem que sejam
“formados” mecanicamente para certas atitudes e para adotarem
valores a eles simplesmente comunicados e, pior ainda, impostos.
Para evitar isso, sua formacao filosofica se faz imprescindivel.

Esta posicdo pode ganhar reforco a partir de dizeres do
préprio documento de proposta da BNCC/Ensino Médio, quando
da explicitacdo das dez competéncias apontadas como “referéncia
nacional comum e obrigatéria”. Ha ali falas que apontam para a
necessidade de que as disposicoes para a reflexividade, a andlise
critica e para um pensamento auténomo sejam alimentadas e
desenvolvidas. Citem-se, como exemplos, os seguintes trechos
presentes em seis dessas dez competéncias:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
prépria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a
reflexdo, a andlise critica, a imaginagdo e a criatividade
(competéncia 2, a p. 9);

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informag@o e comunicagdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética (competéncia 5, a p. 10);

... fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania
e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade (competéncia
6, ap. 10);
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Argumentar com base em fatos, dados e informacées
confidveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes comuns que respeitem
e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em dmbito
local, regional e global, com posicionamento ético em
relac@o ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta
(competéncia 7, a p. 10);

Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinac¢do, tomando decisdes com base em
principios éticos, democrdticos, inclusivos, sustentaveis
e soliddrios (competéncia 10, a p. 10).

Diante dessas referéncias obrigatérias relativas ao
desenvolvimento das disposicées para a reflexividade, a andlise
critica e para um pensamento auténomo, ndo estariam as indicacoes
da BNCC apontando para a necessidade da presenca de alguma
formacdo filoséfica no Ensino Médio?

Sim, pode-se afirmar. Obviamente que esta é uma leitura nossa
que quer ver na letra da legislacao indicacées das possibilidades que
também vemos, de o ensino de filosofia se tornar parte explicitamente
integrante do curriculo do Ensino Médio.

Mas, seria esse o espirito dos atuais legisladores representantes
de certa tendéncia politico/educacional instalada no centro do
governo do Pais nesse momento?

Por todo o teor do documento da BNCC e suas decorréncias
para o Ensino Médio, parece-nos que néo. Esse documento tem como
seu foco mais importante o desenvolvimento de competéncias, como
estd assim explicitado:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as
decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para
o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicac@o clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constituicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que
devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho),
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a explicitacGo das competéncias oferece referéncias
para o fortalecimento de agdes que assegurem as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL/
MEC, 2018, p. 13).

Este foco é mantido e todo o texto da BNCC/Ensino Médio
caminha na direcdo da garantia de que esse foco ndo se perca.
Trata-se de um texto que explora e interpreta, com vistas a ele,
boa parte da legislacGo anterior, desde a LDB de 1996. Dentre os
documentos legais retomados chamam a atencdo os seguintes: o
Parecer CNE/CP n° 11/2009 e a Lei n® 13.415/2017 que alterou a
LDB, no seu Art. 36.

No primeiro (de 2009) consta que se deve “estimular a
construcdo de curriculos flexiveis, que permitam itinerdrios formativos
diversificados” (o que vem a ser determinado agora) e o segundo
(de 2017) que jé nao diz “estimular” e sim diz estabelecer que “o
curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerdrios formativos”.

Isso, determinado pela nova legislacdo (note-se: elaborada e
aprovada pelas liderancas politicas presentes no cendrio nacional de
2017, pouco antes do encaminhamento da BNCC/Ensino Médio para
andlise do CNE), resulta na “nova estrutura” anunciada nesses termos:

Essa nova estrutura valoriza o protagonismo juvenil, uma
vez que prevé a oferta de variados itinerdrios formativos
para atender a multiplicidade de interesses dos
estudantes: o aprofundamento académico e a formagéo
técnica profissional. Além disso, ratifica a organizagdo do
Ensino Médio por dreas do conhecimento, sem referéncia
direta a todos os componentes que tradicionalmente
compdem o curriculo dessa etapa. (BRASIL/MEC, 2018,
p. 469)

Note-se: uma estrutura “sem referéncia direta a todos os
componentes que tradicionalmente compdéem o curriculo dessa
etapa”. Onde, na nova estrutura, incluir esses componentes, dentre
eles o componente Filosofia? Pelos dizeres da citacdo, em lugar
nenhum, assim como os demais componentes.

Sé que o texto da proposta da BNCC/Ensino Médio indica, sim,
alguns deles e omite outros. Antes, porém, de os mencionar, faz uma

C. pE P : Pi o Ei CURITIBA, V. 13, N. 35, P. 64-83 SET./DEZ. 2018.
Disponivel em <http://www.utp.br/cadernos_de_pesquisa/>

79



80

Politicas educacionais e o acolhimento... - Marcos Anténio Lorieri

primeira referéncia ao que consta no documento “Base Nacional
Comum Curricular” e indica como deve ser composto, de modo geral,
o curriculo do Ensino Médio nesses termos:

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerdrios formativos,
que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de
ensino, a saber:

I. linguagens e suas tecnologias;

Il. matemdtica e suas tecnologias;

Il. ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV. ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V. formacgdo técnica e profissional. (BRASIL/MEC,
2018, p. 467).

Trata-se, a nosso ver, de um arranjo que acopla a legislagdo
anterior as determinacées da “nova” Base Nacional Comum Curricular
e, nesse arranjo, as indicagées relativas a “nova estrutura” do Ensino
Médio mencionam e indicam certos componentes “tradicionais” que,
de agora em diante, deverdo compor o curriculo do Ensino Médio
(merecendo algumas explicitacées até longas) e nao indica outros.

Sdo mencionados e indicados, em Linguagens e suas
tecnologias: Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua
Portuguesa; em Matemdtica e suas tecnologias: Matematica; em
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias: Biologia, Fisica e Quimica
(vide BRASIL/MEC, 2018, p. 539).

Ja em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, os componentes
que tradicionalmente compéem o curriculo do Ensino Médio
(Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia) nGo sdo mencionados
explicitamente. SGo mencionados “certos conteudos de estudos” que
podem ser identificados como préprios desses componentes que,
antes de serem componentes curriculares de cursos, sGo campos
reconhecidos do conhecimento. Por que ndo sdo contemplados?

Numa leitura favordvel da BNCC/Ensino Médio pode-se
argumentar que, para todos eles, a proposta é de serem trabalhados
interdisciplinarmente e de maneira flexivel de acordo com as
caracteristicas de cada regido, ou seja, levando em conta “as culturas
locais, as necessidades de formacdo e as demandas e aspiracoes
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dos estudantes” (BRASIL/MEC, 2018, p. 471). E, além disso,
devem compor, com essas carateristicas, os “itinerdrios formativos”
indicados como sugestées para o Ensino Médio (vide BRASIL/MEC,
2018, p. 471). A mencdo explicita, contudo, de certos componentes
e ndo de outros pode gerar opcoes pela presenca dos primeiros e
ndo pela presenca dos segundos.

A omissao, no caso da Filosofia, pode gerar a opcao pela sua
ndo presenca, o que ocorrerd em muitas escolas. Acreditamos que
ndo em todas.

Trata-se de uma estratégia politica calculada? A nosso ver, sim,
visto o receio das atuais liderancas politicas presentes na condugdo
do governo do Pais de este componente curricular servir de veiculo
para ideias por elas consideradas ndo adequadas para o que pensam
ser a boa formacao da juventude.

Ha capitulos dessa histéria ainda por ocorrerem e que terdo
seus encaminhamentos também decididos pelos novos caminhos
politicos do Pais, agora a beira de eleicoes que podem dar poder
a grupos que reforcardo a politica educacional que ai estd, ou a
negardo, propondo outros caminhos ou, ainda, podendo ocorrer até
proposicoes de caminhos piores que os atuais.

A luta politica continuard, por certo, e demanda atencdo de todos.

4 ALcumas CoNSIDERAGOES PARA CoNCLUIR 0 TExTO

Buscou-se aqui tentar verificar se as politicas educacionais
presentes em alguns momentos da histéria do Brasil acolheram ou
ndo a presenca do ensino de filosofia no Ensino Médio como parte
da proposta de educacdo escolar dos jovens brasileiros.

Até onde foi possivel, constatou-se que em alguns momentos,
a partir de 1837, portanto no periodo histérico do Império e nos
inicios do periodo Republicano e na sua continuidade até os dias de
hoje, houve predomindncia de politicas educacionais que, por razbes
diferentes, acolheram, sim, o ensino de filosofia na formacdo escolar
dos jovens alunos do antigo Ensino Secunddrio, do denominado
Ensino de Segundo Grau e do atual Ensino Médio.

Constatou-se, também, a presenca de momentos nos quais as
politicas educacionais, se ndo proibiram o ensino de Filosofia para
essa etapa da educacdo escolar, ao menos o minimizaram e até
desenvolveram estratégias que favoreceram a sua ndo oferta.
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Um aspecto interessante é a constatacdo feita de que ha
certa massa critica favoravel aos estudos de filosofia e a sua oferta
no processo de formacdo dos jovens em idade de cursar o Ensino
Médio. Essa constatacdo nao é, ainda, mensurada e nem qualificada
por pesquisas que a possam definir ou delimitar melhor. Mas, pelo
pouco que foi possivel aqui mostrar e por outros dados que ainda
merecem mais elaboradas andlises, ela é verdadeira. Ao menos o
é na visao de pessoas das geracoes de certa camada da populacédo
que frequentou, no Ensino Médio, escolas nas quais tiveram contato
com a Filosofia, em especial em escolas mantidas por organizacoes
religiosas. Trata-se das geracdes de pessoas com mais de 50 anos,
julgamos nés. Julgamento sempre a ser, ainda, submetido a mais
constatacoes.

Em contatos nossos mais recentes com alunos de primeiros
semestres de certos cursos superiores da drea de humanidades,
constataram-se, na maioria dos casos, posicoes favordveis a presenca
do ensino de filosofia no Ensino Médio pelo valor formativo desse
ensino. Essas constatacdes ocorreram em questiondrios respondidos
por mais de 300 jovens universitdrios da geracdo que teve aulas
de filosofia de 2009 para ca. Trata-se de pesquisa inicial e ainda
em andamento. E pesquisa que vale a pena ser prosseguida pela
possibilidade de identificar as posicoes relativas ao tema junto aos
jovens que cursaram o Ensino Médio a partir da obrigatoriedade da
presenca do ensino de Filosofia definida por politica educacional
especifica para esse fim em 2009. Politica resultante de movimentos
sociais que lutaram para isso e que tiveram seu pleito acolhido, até
surpreendentemente, por certas liderancas politicas atuantes no
Congresso Nacional e no Poder Executivo, como foi rapidamente
mostrado neste texto.

O momento atual ndo permite otimismo, pelo contrdrio. Mas
permite alguma esperanca se as lutas continuarem por parte de
todos que tém a convicgdo, justificada por bons argumentos, de que
o ensino de Filosofia pode ser algo de positivo a ser oferecido aos
jovens que cursam o Ensino Médio. Trata-se sempre de lutas que
fazem parte da luta politica maior voltada a construcao histérica de
uma sociedade justa para todos.

Ha algo presente em nossa realidade que ajuda nessa luta: certa
quantidade de pessoas que estdo de acordo de que alguma formacao
filoséfica deva ser oferecida a juventude. Este acordo merece ser
ampliado e os profissionais da drea tém um papel importante nessa
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direcdo. Vejam-se os exemplos histéricos mencionados aqui e outros
que podem ser somados a eles.
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